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RESUMO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso apresenta como tema
“Ressignificando concepgdes sobre o ensino de Matematica para alunos com
necessidades auditivas: uma pratica pedagogica na escola bilingue e as
relagdes com trabalhos cientificos” partindo da necessidade de se ampliar os
debates e reflexbes acerca desse assunto com profissionais da area da
educagao matematica. O trabalho teve como objetivo geral investigar como é
realizado o ensino de matematica com estudantes com necessidades auditivas
em uma escola de Educagdo Basica bilingue. Para isso, primeiramente,
realizou-se 0 mapeamento de trabalhos cientificos nos Anais do Encontro
Nacional de Educagédo Matematica (ENEM). Em seguida, observou-se algumas
aulas de um professor de Matematica de uma escola bilingue e na sequéncia
foi proposto aos estudantes deste professor uma atividade com material
concreto para explorar o conceito de fragdo. Apos a realizagdo de tais agoes,
foi tramada algumas experiéncias vividas na escola, através das observagoes e
da atividade com material concreto, com os relatos dos trabalhos cientificos
mapeados. A partir desta trama de relagdes foi constituido duas categorias de
analise, as quais foram denominadas de “Recursos pedagdgicos e as
dificuldades dos estudantes com necessidades auditivas no ensino de
matematica” e a “Formagdo e a pratica docente”. Na primeira categoria &
evidenciado que a pouca habilidade apresentada pelos estudantes a respeito
da linguagem matematica é devido a falta de compreensdo dos sistemas
simbdlicos e pela caréncia de sinais especificos na linguagem de sinais. Além
disso, o uso recorrente de recursos visuais, materiais concretos e de
tecnologias digitais potencializam a experimentacdo e debates acerca dos
conceitos matematicos, uma vez que a visao e o tato se tornam mais agugados
nos sujeitos com necessidades auditivas. Ja a segunda categoria aponta que
as praticas educativas precisam considerar a diversidade linguistica, as
singularidades e limitagcdes dos estudantes com necessidades auditivas. Para
isso, decorre a necessidade de uma formacdo docente que contemple
situacbes praticas e se debata sobre experiéncias que contemple as
especificidades dos estudantes com necessidades auditivas, o que pode
contribuir para a preeminéncia de praticas pedagogicas que estejam voltadas
as demandas destes sujeitos e respeite sua prépria cultura e identidade.

Palavras-chave: ensino de matematica; estudantes com necessidades
auditivas; pratica docente.
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1.INTRODUGAO



A sociedade brasileira esta passando por muitas mudancgas politicas,
econbmicas, sociais e culturais, as quais refletem no contexto educacional.
Essas mudangas também implicam no atendimento as diferentes necessidades
dos alunos com alguma deficiéncia, seja através da valorizagdo dos seus
contextos para articular os conceitos estudados e/ou seja na inclusdo desses
no ambiente escolar. Neste contexto, as mudangas no ensino e no espacgo da
escola sdo fundamentais para que ocorra a inclusdo, o que exige esforgos dos
profissionais da educagao para tornar a escola um lugar de acolhimento e de
construgcado do conhecimento para esse estudante com necessidades especiais.

A inclusdo ndo € um processo facil, ela implica em deparar-se com
desafios constantes. Sendo assim, a insercdo de estudantes com
necessidades especiais em uma sala de aula demanda dos professores o
conhecimento das especificidades destes sujeitos. Porém, a formacéo inicial
desses profissionais muitas vezes ainda ndo contempla discussdes sobre o
tema e possibilidades de se trabalhar com alunos com necessidades especiais.

Este cenario também ¢é caracteristico na formacdo do professor de
Matematica, no qual estudos sobre o tema inclusdo e o desenvolvimento de
praticas pedagogicas com estudantes com necessidades auditivas ainda nao
ocorrem com frequéncia. Dessa forma, com a intencdo de mudar essa
realidade na formacgao de professores e contemplar reflexbes a respeito da
pratica educativa com estudantes com necessidades especiais e,
especificamente com dificuldade auditiva, é que surgiram diretrizes
educacionais criadas pelo Ministério da Educagédo, as quais exigem das
Universidades a criagcao de disciplinas de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
nos curriculos das licenciaturas.

Esta situagdo nos provoca a realizar um estudo sobre o ensino de
matematica para alunos com necessidades auditivas que surgiu na disciplina
de LIBRAS, ofertada aos estudantes do Curso de Licenciatura em Matematica
da Universidade Federal do Rio Grande — FURG, no ano de 2016. No tocante
ao ensino de Matematica na perspectiva do estudante surdo, nos motiva
compreender as singularidades destes sujeitos a fim de criar e realizar
atividades pedagogicas que possam contribuir para o ensinar do professor e

para o aprender do estudante.



Durante a disciplina de LIBRAS tivemos contato com a professora que é
surda-muda, e a linguagem dos sinais foi necessaria para acontecer nossa
interacdo e nossa comunicagao. No entanto, percebemos que o ensino da
matematica para alunos com necessidades especiais ndo havia sido discutido
na disciplina, nem foi estabelecido situagdes que exploravam o contexto dessa
area do conhecimento com os licenciandos em Matematica. Por isso, surgiu o
desejo em investigar como é realizado o ensino de matematica com
estudantes com necessidades auditivas em uma escola de Educacao
Basica bilingue.

Para isso, tivemos como intengdo no estudo: (a) conhecer a pratica
pedagogica de um professor de Matematica que atua com estudantes com
necessidades auditivas no Ensino Fundamental; e (b) descrever a percepgéo
da pesquisadora sobre as dificuldades dos estudantes com necessidades
auditivas a respeito da compreensdo da matematica. Para realizar esta
pesquisa foi realizado primeiramente, o mapeamento de trabalhos cientificos
em anais de um evento nacional na area do ensino de Matematica. Na
sequéncia, observamos algumas aulas de um professor de matematica de uma
escola bilingue e, em seguida, propusemos aos estudantes deste professor
uma atividade com material concreto para explorar o conceito de fragcio.

No proximo capitulo, vamos tecer alguns entendimentos sobre o ensino
de Matematica para estudantes com necessidades auditivas. Para isso,
apresentaremos o mapeamento dos trabalhos cientificos que discutem
experiéncias e praticas pedagogicas com estudantes com dificuldade auditiva
no ensino da Matematica na Educacéo Basica.



2. O ENSINO DE
MATEMATICA PARA
ESTUDANTES COM

DIFICULDADE AUDITIVA
NA EDUCACAO BASICA



Com a intengdo de compreender como ocorre 0 ensino da Matematica
para estudantes com necessidades auditivas na Educacédo Basica, buscamos
as publicagdes cientificas que discutem sobre este tema a partir dos Anais do
Encontro Nacional de Educagédo Matematica (ENEM). O ENEM é um evento da
area do ensino de Matematica com notavel reconhecimento e participacao de
pesquisadores, professores e estudantes das licenciaturas, o qual surgiu em
1988 e a cada trés anos é sediado em alguma universidade publica ou privada

no pais.

2.1 Mapeando trabalhos cientificos acerca da Educagao de estudantes
com necessidades auditivas na Matematica

Iniciamos o trabalho de mapeamento bibliografico nos anais do ENEM,
definindo como marco temporal da investigagdo o ano de 2003, pois é quando
se deu inicio o Programa Educacéo Inclusiva: Direito a Diversidade — (Brasil)
vinculado a Secretaria de Educagao especial. Este programa tem como
objetivo garantir o acesso de todas as criangas e adolescentes com
necessidades educacionais especiais ao sistema educacional publico, bem
como disseminar a politica de construcdo de sistemas educacionais inclusivos
€ apoiar o processo de implementagdo nos municipios brasileiros. Para tanto,
foi investigado os Anais do ENEM dos anos de 2004 a 2016, sendo que o
evento é trienal.

Em consulta aos Anais deste periodo, utilizamos como chaves de
pesquisa para selegcdo dos artigos a palavras “educagao especial” e “surdos”.
Nessa primeira etapa de selecdo, registramos, em 37 artigos, a discussao
sobre o ensino de Matematica com alunos com necessidades auditivas tanto
na Educagcdo Basica como no Ensino Superior. Na segunda etapa,
selecionamos 23 artigos por considerar como critério a tematica do ensino da
Matematica a partir de experiéncias na Educacao Basica, foco deste estudo.
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Tabela 1 — Anais pesquisados, organizados por ano e quantidade de artigos
investigados e selecionados.

. Total de Total de
Anais do : :
Evento Ano . artlgos arglgos
investigados | selecionados

VIl ENEM 2004 0 0
IX ENEM 2007 0 0
X ENEM 2010 8 5
XI ENEM 2013 13 9
Xl ENEM 2016 16 9
Total 37 23

Fonte: Elaborada pelos autores.

Sinalizamos que o numero de trabalhos cientificos que discutem ou
relatam experiéncias acerca do ensino de Matematica para alunos com
necessidades auditivas comegou a ser divulgado a partir de 2010. Notamos,
ainda, um crescimento das publicagdes sobre este tema no ano de 2016,
quando 16 trabalhos foram publicados, porém, apenas 09 estavam
relacionados a praticas ou experiéncias na Educacao Basica. Acreditamos que
essa elevagao nas publicagdes pode estar relacionada com a implementacao
de politicas publicas de educacdo que buscam incluir estudantes com
necessidades especiais nas escolas, como foi o caso do Programa de
Educagao Inclusiva do Ministério da Educacdo no ano de 2003, o que pode
também ter contribuido para a reestruturacdo dos espacos educativos e para
uma formacé&o continuada de professores, a fim de atender esses estudantes.

Na Tabela 2, listamos os 23 artigos selecionados, com seus titulos,
autores, ano de publicacdo nos Anais do ENEM.

Tabela 2 — Artigos selecionados no estudo.

Anais | Cédigo Autor Titulo
Resolucdo de problemas, surdez e
A1 FAVERO, M. H. Imgua dg sinais: uma_questao para a
psicologia do conhecimento e para a
educacgdo matematica
X A pesquisa com alunos surdos no
ENEM A2 PEIXOTO, J. L. B. projeto Teias: contexto, desafios e
(2010) perspectivas
. A importancia da metodologia aliada
A3 BATISTA, B. C. F.; a reflexado para o ensino da
MIRANDA, T. L. aop
matematica ao aluno surdo
Ad SALES, E. R. Mat_ematlca e Qer_mmas na _c@ade: um
projeto de ensino interdisciplinar com
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alunos surdos

O ensino da Matematica e o aluno

A5 CASTRO, M. C. P. RN
surdo — um cidad&o bilingue
A visualizagdo no ensino de
A6 SALES, E. R. matematica: uma experiéncia com
estudantes surdos
JESUS, T. B.: THIENGO, Abordagem de polingnos mediada
A7 ER pelo uso do Tangram: relato de uma
T experiéncia com alunos surdos
no | LOBATO.M. )5 S0UZA, | Decelon s berpeciias s oot
S. O.; NORONHA, C. A.
para alunos surdos
O ensino de algebra para alunos
A9 SANTANA. G. F. N. surdos e ou’vi_ntes: as pogs_ibilidades
pedagdgicas da histéria da
matematica
CALDEIRA, V. L. A;; Do giro ao angulo: uma experiéncia
A10 SOUSA, D. B.; ANANIAS, com alunos surdos bilingues
E.F.

Xl A11 CALDEIRA, V. L. A;; Geometria e a Teoria dos construtos:
ENEM MOITA, F. M. G. S. C. uma investigagdo com alunos surdos
(2013) ZANQUETTA, M. E. M. T ; As medidas de comprimento na

A12 NOGUEIRA, C. M. |; educacédo de surdos
ANDRADE, D.
A13 PEREIRA, C. S.; CAMPOS, | Estudantes surdos e os jogos digitais
M. A.; MAGINA, S. M. P.
BOBEK, F. K. FILLOS, L. A educagdo matematica na
A14 M perspectiva da inclusdo: um desafio
) para professores e alunos surdos
ats | GUIMARAES MM | o e o de matomatica
MATHIAS, C. V.
para surdos
Aprendendo geometria através do
A16 LIMA, C. M. S.; ARAUJO, uso do Tangram: um relato de
M. M.; SALES, E. R. experiéncia em uma sala
especializada com alunos surdos
a7 | WADEMAN A G| o médio por meio ds
BORGES, F. A. o .
avaliagado de aprendizagem
O programa Etnomatematica como
XII PINHEIRO, R. C.: ROSA, um suporte pedagogico para o
ENEM A18 M. ensino e aprendizagem de educacéo
financeira para alunos surdos de uma
(2016) L
escola publica
A19 ZWAN, L. D. et al. Matematica incIusivaNpara’ a_Iunos
surdos na educagao basica
Os desafios e as percepgoes do
A20 LEMOS, L. J.; DORR, R. C. ensino de matematica para alunos
surdos
azr | FRANZINR FLZWAN, L | 0 et o e e o &
D.; ROSISKI, A. M. : .
lousa digital
A22 MATOS, A. C. Professores ouvintes e alunos (as)

surdos (as) no processo de ensino de
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matematica

Relatos de experiéncia sobre o
ensino da matematica para alunos

ALBERTON, B. F. A;;
F. surdos bilingues

AZ3 CARNEIRO, F. H.

Fonte: Elaborada pelos autores.

As discussdes sobre o ensino da Matematica para estudantes com
necessidades auditivas, presentes nos trabalhos publicados, nos ajudam a
compreender o que outros pesquisadores e professores ja realizaram e
problematizaram sobre este assunto. Assim, na proxima secdo, vamos
apresentar algumas concepgdes sobre o ensino da Matematica a estudantes

com dificuldade auditiva na Educacéo Basica.

2.2 Compreensodes acerca do ensino de Matematica para estudantes com
necessidades auditivas

A Matematica, como area do conhecimento, deve ser concebida como
uma disciplina que possuiu conceitos dinamicos construidos ao longo da
histéria. Esses conceitos vao evoluindo conforme as necessidades teoricas de
suas ampliagdes e das relagdes sociais que influem sobre eles.

Para ensinar Matematica tanto para alunos ouvintes como para alunos
com necessidades auditivas, €& preciso conhecer o seu contexto e
conhecimentos prévios. No que se refere especialmente aos alunos com
necessidades auditivas, devemos considerar a diferenga que esses sujeitos
apresentam no processo de aprender, pois mesmo nao possuindo a oralidade
eles agugam outros sentidos para interagir e conviver em sociedade. De acordo
com (BEHARES, 1993 apud OLIVEIRA, 2005, p. 62),

O surdo difere do ouvinte ndo sé pela auséncia da audigdo, mas
porque desenvolve potencialidades psiculturais proprias. A limitagao
auditiva acarreta a necessidade de aquisicdo de um sistema
linguistico préprio (gestual-visual) desenvolvendo consequéncias de
ordem social, emocional e psicolégica. Por apresentar uma forma
particular de percepcdo e interagdo com o mundo, devem ser
identificados e designados segundo uma perspectiva antropolégica.

Os alunos com necessidades auditivas chegam a escola com
ferramentas diferenciadas para quantificar, medir, ordenar e classificar,
aprendendo a atuar com recursos e restricoes de seu meio. Nesse sentido, é

importante viabilizar no espago da escola atividades pedagdgicas que
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possibilitem a sistematizacdo dos saberes adquiridos no ambiente social desse
estudante surdo.

Para dar significado a Matematica € necessario fazer uso da historia, de
jogos de raciocinio, bem como de agdes interdisciplinares que relacionem ela a
outras areas do conhecimento. Barbosa (2008) ressalta que a surdez nao
atrasa o aprender da Matematica, mas s&o os estimulos linguisticos restritos,
como o acesso tardio a LIBRAS, que compromete algumas vezes a
compreensao do estudante surdo.

A Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) é utilizada por deficientes
auditivos para a comunicagao entre eles e com os ouvintes, sendo composta
por diferentes niveis linguisticos em relagdo a nossa lingua portuguesa. A
estrutura morfologica da lingua de sinais é constituida por articulagdes, por
producao de gestos feitos pelas maos, na expressao facial e também corporal.
Além disso, ela possui um alfabeto proprio e, geralmente, cada palavra
constitui um sinal, sendo que a cada instante surgem novos sinais e grande
parte deles ndo tem plena semelhanga com a imagem dos objetos (COELHO;
CABRAL e GOMES, 2004). Esses sinais mudam muito de regido para regiao,
com isso tenta-se promover o uso do “Gesto Internacional” ou “Sinal
Internacional”, um sistema linguistico universal criado e usado em alguns
congressos para melhorar a comunicagdo entre os deficientes auditivos e
ajudar no processo de construgdo do conhecimento.

No entanto, em se tratando da pratica de sala aula e na forma como os
conteudos sido apresentados nos livros didaticos, sao aspectos que ainda
limitam a aprendizagem em matematica do estudante surdo. O livro didatico é o
principal instrumento utilizado em muitas escolas ainda hoje, porém a maioria
das vezes ele ndo considera as necessidades dos estudantes com
necessidades auditivas, pois nem toda escola regular ou bilingue possuem
livros didaticos especializados para a comunidade surda. Por isso, é importante
produzirmos diferentes materiais didaticos adaptados as necessidades desses
sujeitos, no qual a Matematica como uma linguagem simbdlica possa se
articular a linguagem de sinais.

O professor de matematica, assim como em qualquer outra area do
conhecimento, além de possuir o dominio do conteudo e de métodos de

ensino, necessita conhecer o contexto da escola e dos seus alunos, considerar
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os saberes que estes sujeitos ja apresentam e compreender suas dificuldades
e anseios em relagdo aos conteudos conceituais. Na Matematica, segundo
Gessinger (2001), o professor deve oferecer situagbes de ensino em que os
alunos possam construir seu aprender, podendo utilizar jogos e materiais
concretos, pois além de considerar o carater ludico, potencializam a atengao, a
criatividade, o pensamento logico, bem como auxiliam o estudante a interagir e

a se comunicar. Nessa diregéo, Lorenzato (2008, p. 20) aponta que

Em sala de aula, & preciso oferecer inimeras e adequadas
oportunidades para que as criangas experimentem, observem, criem,
reflitam e verbalizem. As atividades devem ser escolhidas
considerando ndao somente o interesse das criangas, mas também
suas necessidades e o estagio de desenvolvimento cognitivo em que
se encontram. O professor deve observar atentamente seus alunos,
ora com a intengdo de verificar se € preciso intervir, no sentido de
orientar, ora com a intengéo de avaliar seus progressos.

Assim, dependendo da estratégia pedagogica adotada pelo professor no
uso dos recursos didaticos, podemos originar a reflexdo através da
manipulagdo de materiais concretos ou jogos, o que pode contribuir para a
compreensao dos conteudos pelos estudantes. Contudo, salientamos que
somente a utilizagdo de metodologias e recursos didaticos que exploram
aspectos visuais ndo garantem um aprender significativo. Precisamos garantir
0 uso recorrente da lingua de sinais na pratica pedagdgica em sala de aula,
pois os estudantes com necessidades auditivas aprendem matematica de uma
maneira diferente dos ouvintes, ja que eles sdo de uma outra cultura e com
uma identidade diferenciada (MIRANDA e MIRANDA, 2011). Decorre disso, a
necessidade de realizarmos uma reflexdo a respeito dos processos de ensinar
e da acao docente com estes estudantes que possuem tal especificidade.

No proximo capitulo, vamos apresentar nosso campo de investigagao,
contar a pratica pedagogica desenvolvida na escola bilingue, bem como
discorrer sobre as aproximagdes que estabelecemos durante a experiéncia
vivida na escola com os trabalhos cientificos publicados nos Anais do ENEM

acerca do ensino da Matematica com estudantes com necessidades auditivas.
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Dividimos este capitulo em duas partes, a qual na primeira vamos
apresentar nossa insercdo em uma escola com estudantes com necessidades
auditivas e o desenvolvimento de uma pratica pedagogica com estes sujeitos.
Na outra secdo, buscamos realizar aproximagoes a respeito das experiéncias

vividas na escola bilingue com os trabalhos cientificos mapeados.

3.1 Conhecendo os estudantes da pesquisa a partir de uma intervengao
pedagodgica na escola bilingue

A pesquisa foi realizada com um professor de Matematica e sua turma
de estudantes do sétimo ano da Escola Municipal de Educag&o Bilingue
Carmem Regina Teixeira Baldino, situada na cidade de Rio Grande. A turma é
composta por trés estudantes (entre 13 e 14 anos), sendo dois surdos-mudos e
um com deficiéncia auditiva, mas que emite som.

Para o desenvolvimento da investigagdo foi realizada uma visita na
escola a fim de conhecer o ambiente escolar, bem como estabelecer uma
relacdo com os estudantes e com o professor de matematica. Em seguida, foi
observado duas aulas do professor de matematica dessa escola durante o
periodo da manha com a finalidade de verificar como o ensino da matematica
ocorre com esses estudantes. Na sequéncia, a partir da conversa com o
professor sobre o conteudo abordado, foi elaborada uma atividade com os
discos de fragdes, pois esse conceito ja havia sido discutido em sala de aula
com os estudantes.

A atividade foi dividida em quatro etapas, sendo que a primeira consistia
na apresentacéo de slides sobre a histéria das fragdes, as representacoes e os
conceitos matematicos sobre este tema. Na segunda etapa foi distribuido os
discos de fracbes aos estudantes para que pudessem manusear o material
concreto de forma livre, a fim de reconhecerem suas propriedades, conforme

pode ser visualizado na Figura 1.
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Figura 1: Estudantes manipulando o material concreto

Na etapa seguinte os estudantes, com a ajuda do professor de
matematica e da proponente da atividade pedagdgica, realizaram algumas
operacgdes fracionarias. Na quarta e, ultima etapa, os estudantes receberam um

questionario (Quadro 1) para avaliarem a atividade com os discos de fragdes.

Quadro 1: Questdes realizadas aos estudantes

1) Vocé conhece o material concreto Discos de Fragbes?

2) Foi dificil mexer no material concreto?

3) Vocé gostou dos Discos de Fragbes? Por qué?

4) Vocé acha que mexer com esse material te ajuda a entender a matematica? Por qué?

5) Vocé acha que o professor de matematica poderia trabalhar com materiais concretos em
suas aulas?

6) Manipular esse material concreto depois de ter estudado o contetudo foi mais facil de
calcular as fragcoes?

7) Vocé percebe o conteldo que foi explorado neste material concreto?

8) O que vocé achou da aula com material concreto?

9) Vocé apresentou alguma dificuldade para compreender o que os professores diziam
durante a aula com os materiais?

10) Vocé apresentou alguma dificuldade para compreender os slides?

Fonte: elaborado pelos autores

Durante a aplicacdo do questionario, notamos que os estudantes
apresentavam dificuldades em respondé-lo. Devido a este fato, o professor de
matematica, responsavel pela turma, reconhece que os estudantes possuem
limitacbes para compreender a nossa escrita, por isso ficou evidente a
dificuldade deles ao lerem e responderem o questionario.

Ao final da aplicagdo do questionario, verificamos que n&o obtivemos as
respostas. Diante dessa situag&o, dialogamos com uma outra professora da

escola, da area de Portugués, e contamos sobre a ocasido vivenciada com os
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estudantes no preenchimento do questionario. Ela comentou que essa situacao
foi gerada, pois os alunos ndo entendem a lingua portuguesa, pois sao
alfabetizados em LIBRAS.

A partir do ocorrido, resolvemos modificar nossa estratégia metodoldgica
em relagdo ao desenvolvimento do TCC. Assim, optamos por buscar artigos
cientificos que discutem o tema problematizado neste trabalho apontando
relacbes destes com a nossa pratica vivenciada na escola bilingue, sendo o

proposito da proxima secao.

3.2 Relagoes estabelecidas entre as experiéncias dos trabalhos cientificos
mapeados e durante a nossa pratica pedagoégica na escola bilingue

A partir da leitura dos artigos cientificos mapeados, verificamos relagdes
entre as experiéncias vividas pelos autores dos artigos e a nossa, durante a
pratica pedagogica desenvolvida na escola. Dessa maneira, criamos duas
categorias de analise, as quais intitulamos de “Recursos pedagodgicos e as
dificuldades dos estudantes com necessidades auditivas no ensino de
matematica” e a “Formacao e a pratica docente”, que serdo discutidas na
sequéncia a fim de facilitar as nossas compreensdes e as relagdes sobre o
ensino de Matematica a estudantes com dificuldades de audigao.

Os artigos sao caracterizados na discussao a partir de um cédigo criado
na tabela do capitulo 2, na qual listamos as informagdes dos autores, numero
dos anais e titulos. A seguir, discorremos sobre a analise da primeira categoria
que versa sobre a utilizagdo de recursos pedagoégicos e as dificuldades dos
estudantes com necessidades auditivas em compreender o0s conceitos

matematicos.

3.2.1 Recursos pedagégicos e as dificuldades dos estudantes com
necessidades auditivas no ensino de matematica

Ao iniciarmos a leitura do artigo A2, percebemos que os estudantes com
necessidades auditivas apresentam muitas dificuldades nas quatro operacdes
e na interpretagcdo dos problemas, fato estes que corroboram com as
experiéncias relatadas pelos autores do artigo A18. No entanto, eles apontam a
investigacdo como uma estratégia pedagodgica para contribuir, a partir da
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utilizacao de situagdes problemas relacionados ao cotidiano, com o ensino € a
aprendizagem dos alunos com necessidades auditivas, possibilitando o
desenvolvimento da cidadania, a consciéncia critica, a criatividade, o trabalho
coletivo e a reflexdo.

Assim, ao trabalharmos com situagcdes problemas, podemos
potencializar nos estudantes a compreensao, a avaliacido e a decisdo sobre
algumas situagdes da vida cotidiana (BRASIL, 1998). Na resolugéo das
situagcbes problemas, uma dificuldade enfrentada pelos alunos com
necessidades auditivas € a pouca habilidade que eles demonstram ter com a
linguagem matematica, pois na aritmética a limitagdo n&o esta no raciocinio,
mas sim na falta de compreender os sistemas simbdlicos matematicos, pois o
envolvimento de suas compreensdes esta relacionado a interpretacdo do

conteudo linguistico.

Embora o estudo dos numeros e das operagbes seja um tema
importante nos curriculos do ensino fundamental, constata-se, com
frequéncia, que muitos alunos chegam ao final desse curso com um
conhecimento insuficiente dos niumeros, de como eles sdo utilizados
e sem ter desenvolvido uma ampla compreensdo dos diferentes
significados das operagdes. Provavelmente isso ocorre em fungéo de
uma abordagem inadequada para o tratamento dos numeros e das
operagdes e a pouca énfase que tradicionalmente é dada a este
assunto nos terceiro e quarto ciclo (BRASIL, 1998, p. 95).

Decorrente dessas situagdes, observamos também praticas similares no
contexto da escola em que desenvolvemos nossa atividade, assim como é
apontado no artigo A3, que tanto os estudantes ouvintes quanto os com
necessidades auditivas possuem dificuldades em compreender o conteudo de
fracbes. O mesmo ocorre sobre os conceitos geométricos, do qual € abordado
no artigo A11 e sobre o os conceitos de polindbmios, tratado no artigo A15.

Em relagdo ao artigo A11, os docentes evidenciam a necessidade de
serem proficientes em LIBRAS para dar conta das singularidades e limitagdes
observadas nos estudantes com dificuldades de audicao, principalmente, sobre
o calculo da area de superficies poligonais. A respeito dos polinbmios, o artigo
A15 coloca que a falta de sinais especificos na matematica e formas do
professor abordar o conceito na lingua de sinais, sdo fatores que dificultam o
trabalho do professor e, por consequéncia, atrapalham a aprendizagem dos
estudantes com necessidades auditivas.
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Essas situacdes, foram presenciadas durante a aula do professor de
Matematica na escola, em particular, sobre o ensino de fragdes, justamente
pela falta de simbologias que retratem e/ou representem o conceito matematico
contemplando a linguagem dos estudantes com necessidades auditivas.
Embora tenhamos observado tal situagdo na escola, o professor ainda néo faz
uso recorrente de recursos visuais e materiais concretos para modificar este
cenario da sua sala de aula.

Para Rudner (1978) as estruturas utilizadas em situagdes escritas e
verbais de matematica causam dificuldade especial para alunos com
necessidades auditivas. Essas estruturas incluem expressdes condicionais,
comparativas, inferenciais, palavras de baixa informagao e longas passagens.
Por isso, temos que compreender que o ser humano possui dificuldades,
independente se tem ou n&o alguma necessidade que faga desse individuo
especial. Com a disciplina de Matematica isso nao € diferente, pois os alunos
apresentam dificuldades na compreensao do conteudo. Em relagdo aos alunos
com necessidades auditivas essa dificuldade é semelhante e também outro
fator importante €& falta de sinais especificos no conteudo matematico
dificultando o processo de ensinar e aprender essa ciéncia.

Os autores do artigo A4 manifestam a importancia do uso de imagens e
materiais concretos para representar e debater os conceitos matematicos, pois
os estudantes com dificuldade auditiva possuem sua visdo e seu tato mais
agugados. No artigo A5 foi presenciado interesse por muitos alunos com
necessidades auditivas no que diz respeito a utilizagdo de materiais concretos.

O artigo A16 discorre sobre a utilizagdo do Tangram, o qual foi
evidenciado que este material concreto despertou nos alunos com
necessidades auditivas interesse por aprenderem matematica, os quais
demonstraram participagdo nas atividades e um melhor raciocinio para
executa-las, o que transformou a cultura da sala de aula. O mesmo ocorreu
durante nossa experiéncia na escola em que propomos a pratica pedagdgica
com os discos de fragcbes, pois observarmos que os estudantes tinham

interesse em conhecer esse material e experiencia-lo.

[...] artefatos como abacos, geoplanos, quebra-cabecas e outros sédo
usados como instrumentos motivacionais, que estabelecem situagdes
didaticas, por meio dos quais o educando podem fazer calculos,
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reconhecer diferengas, comparar, relacionar e medir (KALEFF, 2012,
p. 11).

O material concreto como qualquer objeto que se possa manipular,
explorar as caracteristicas (formas, espessuras, tamanhos e dimensao),
contribui no processo de ensinar e aprender matematica de forma diferente.
Através dos materiais concretos associado a ludicidade é possivel trabalhar o
pensamento simbodlico, o desenvolvimento de estratégias para resolver
problemas, o raciocinio légico e o argumentativo. Além disso, “a ludicidade
colabora para a socializagdo dos estudantes, promovendo a integragéo e a
participagdo efetiva nas atividades propostas” (SILVEIRA, 2012, p. 55). Tais
materiais podem viabilizar a aprendizagem através da experiéncia com eles,
possibilitando a ampliagdo de significados matematicos.

A ampliagdo desses significados também pode ocorrer pelos meios
digitais, pois no artigo A13 os jogos digitais sado reconhecidos como
instrumentos que auxiliam no desenvolvimento social, cognitivo e afetivo dos
estudantes. Segundo Alves (2008), os estudantes de hoje nasceram em uma
cultura digital que exige cada vez mais interatividade e interacdo em suas
atividades mediadas pelas tecnologias digitais.

Os artefatos tecnologicos como, por exemplo, os jogos digitais,
potencializam novos observaveis aos estudantes, uma vez que a dinamicidade
das ferramentas contribui para a simulagao, para diferentes experiéncias em
sala de aula e na solugdo de problemas. Para tanto, € preciso que os recursos
visuais que constituem os ambientes virtuais e os proprios jogos, sejam
instrumentos que contribuam para a exploragdo do pensamento matematico e
na compreensao dos conceitos.

Os artigos A6 e A10, salientam a importancia da utilizagao dos recursos
visuais nas atividades de matematica, por meio de situagées em que os alunos
com necessidades auditivas possam visualizar, discutir e analisar os conceitos
dos sinais especificos da matematica em LIBRAS. Para Sales (2004, p. 10), os
elementos visuais configuram-se como principais facilitadores do
desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes com necessidades
auditivas, pois “as estratégias metodoldgicas utilizadas na educagdo devem
necessariamente privilegiar os recursos visuais como um meio facilitador do

pensamento, da criatividade e da linguagem viso-espacial’.
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O sujeito com deficiéncia na audigdo, desenvolve outras habilidades
necessarias para a sua comunicagao e interagdo com os outros individuos,
como o tato e a visdo. Por isso, os recursos digitais podem contribuir para a
construgdo do conhecimento destes sujeitos através das suas imagens e
representacdes conceituais. Além disso, a lingua de sinais deve ser trabalhada

como a lingua materna.

Os surdos sdo dotados de linguagem assim como todos sao,
precisando apenas de uma modalidade de lingua que possam
perceber e articular facilmente, para ativar seu potencial linguistico e,
consequentemente, os outros potenciais, podendo assim atuar na
sociedade como. Eles possuem o potencial, falta-lhes o meio, e
Lingua Brasileira de Sinais é o principal meio que lhes apresenta para
que esse processo ganhe impulso (UZAN, OLIBEIRA e LEON, 2012,

p. 3).

Como o “portugués” na forma oral € a primeira lingua para os ouvintes, a
LIBRAS é a primeira lingua para os sujeitos com necessidades auditivas.
Quando essas duas linguas se interligam, para os sujeitos com deficiéncia na
audicdo isso € um grande problema, pois elas se diferenciam na questédo
sintética, morfoldgica e fonética, causando muitas dificuldades na compreensao
da escrita.

Através do artigo A7, é sinalizado que o sistema educativo precisa dar
condigbes pedagodgicas e formativas, para os professores sanarem as
limitacdes apresentadas pelos estudantes. De acordo com Gongalves (2006, p.
39), “é preciso considerar os mais diferentes contextos, os mais variados
desafios que nos ultimos anos vém sendo colocados pela sociedade, ao
sistema escolar e, por conseguinte ao professor”.

Dificuldades e limitagdes independem dos sujeitos, por isso, cabe as
politicas educativas e o nosso fazer docente, levar em conta as inumeras
diversidades que os alunos com dificuldades auditivas encontram no convivio
escolar. Assim, acreditamos que uma estratégia para amenizar as
problematicas seria a apropriagdo de novas metodologias e professores
especializados para atender as especificidades dos alunos. Tais acgdes
metodolégicas e especialidades na formagdo dos professores, foram

verificadas durante nossa intervengdo na escola bilingue.
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Na préoxima sec¢do, apresentamos a analise sobre a segunda categoria
em que é discutido a formagéo do professor e as suas praticas pedagdgicas no

ensino de matematica com estudantes com deficiéncia auditiva.

3.2.2 Formagao e pratica docente

A formacéo de professores e suas praticas foram outros aspectos que
emergiram recorrentemente na discussdo dos artigos mapeados. Isso
demonstra o expressivo numero de trabalhos que ainda investigam e sinalizam
a importancia da atualizacdo da formacdo de professores para atender as
necessidades da sociedade e dos estudantes, sejam eles ouvintes ou nao.

Durante a leitura dos artigos A1 e A14, notamos que a comunicagao
através da LIBRAS é um fator essencial para haver interacdo entre os
professores e os estudantes com necessidades auditivas. Durante a pratica na
escola, verificamos que os estudantes apresentam muitas dificuldades com o
ensino de matematica, nao pela falta de comunicagao, pois o professor regente
possui dominio da LIBRAS e uma excelente relagdo com a turma, mas pela
auséncia de elementos da linguagem de sinais relacionados aos simbolos
matematicos. Sendo assim, os profissionais em LIBRAS precisam suprir as
necessidades dos estudantes com dificuldades auditivas, principalmente, ser
qualificado e estar preparado para atender esses sujeitos.

A fluéncia em Libras e o contato com seus pares, também fluentes
nesta lingua, bem como condi¢des educacionais favoraveis as
construgbes conceituais, sdo elementos decisivos para a
aprendizagem dos surdos, 0 que corrobora nossa afirmagéo de que o
espago da educagao formal se constitui em um propulsor de
experiéncias que pode diminuir a lacuna social vivenciada por eles
(SILVA, 2010, p. 223).

Assim, precisamos garantir um trabalho educativo que considera a
diversidade linguistica e a adequagao de ferramentas metodoldgicas, para que
os estudantes com necessidades de audicdo tenham a possibilidade de
aprender os conceitos de matematica, bem como outros conteudos curriculares
de outras disciplinas como os demais ouvintes, conforme evidenciado no artigo

A8. Na escola a qual desenvolvemos nossa atividade, observamos que as
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praticas docentes centram as explicagbes dos conteudos por meio da
reprodugao de imagens em detrimento do manuseio de materiais concretos de
utilizacdo de livros didaticos adaptados aos estudantes com necessidades
auditivas.

No artigo A9, foi verificado que as aulas planejadas e com objetivos
claros e coerentes com a realidade dos alunos, podem promover aulas
motivadores e que provoquem a suas curiosidades e o prazer por aprender.
Para Carvalho (2008, p. 8), “devemos remover as barreiras que tém causado o
fracasso escolar, e principalmente porque o binbmio ensinar e aprender pode e
deve ser prazeroso para quem ensina e para quem aprende”. Nesse viés, é
essencial que o professor reflita sobre o seu planejamento da aula, a fim de
verificar quais estratégias poderdo, de fato, contribuir para a construgdo do
conhecimento dos estudantes.

De acordo com Perrenoud (2001, p. 30), “aprender n&o é primeiramente
memorizar, estocar informagdes, mas reestruturar seu sistema de
compreensao do mundo [...] e a escola ndo pode ignorar o que se passa no
mundo”. Constatamos no artigo A12, que a educacédo de estudantes com
deficiéncia na audigdo n&o pode se limitar apenas em traduzir para a lingua de
sinais, e sim necessita métodos que lhe permitam suprir a falta de experiéncias
extraclasse, o que também se aplica, mas nem sempre é compreendido na
escola em que visitamos. Sendo assim, precisamos criar mecanismos que
facilitem a aprendizagem e, para isso, € fundamental que o professor seja
capaz de provocar a constru¢cdo do conhecimento dos estudantes com
deficiéncia auditiva, respeitando suas limitagées e o tempo de aprendizagem
de cada um.

Porém, ao realizarmos a leitura do artigo A20, foi constatado que muitos
professores de matematica ainda ministram suas aulas como se todos os
estudantes fossem ouvintes e nao realizam nenhum tipo de adequacéao
curricular para esses sujeitos. Os professores alegam que a inexisténcia de
terminologias especificas da linguagem matematica é referida pelos TILS
(Tradutor Intérprete Lingua de Sinais) como um elemento que dificulta o seu
trabalho.

Da mesma maneira, notamos na escola em que realizamos a pratica

pedagogica, que o professor regente utiliza da escrita igual dos ouvintes para
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desenvolver sua aula de matematica com os estudantes com necessidades
auditivas. Esse fato pode dificultar o processo de aprender dos estudantes e,
inclusive, se tornar um dos motivos deles ndo quererem vivenciar o espago
educativo. Porém, o professor nos relatou que busca a todo tempo mudar sua
pratica de ensino a fim de contribuir para a compreensao dos conteudos
matematicos pelos estudantes com deficiéncia na audig&o.

O foco de discussao dos artigos A17, A19 e A21, decorrem sobre o
longo caminho que ainda temos a percorrer em relagdo a inclusdo dos
estudantes com necessidades auditivas. Nossa experiéncia ocorreu numa
escola bilingue, onde a tematica da inclusdo, é muito debatida e considerada
pelos seus profissionais. Porém, mesmo os professores, tendo uma formagao
em LIBRAS, decorre a necessidade da sua formacdo docente, em area
especifica, como € o caso da matematica, contemplar aspectos que debatam e
os ajude a refletir sobre o trabalho com estudantes com deficiéncia auditiva,
conforme foi percebido no artigo A22.

Discussao similar encontramos no artigo A23, o qual é enfatizado que
todos os professores devem conhecer mais sobre a educagao de sujeitos com
dificuldades de audicdo, as infinitas possibilidades que a linguagem de sinais
oferece e a realidade dos alunos com necessidades auditivas que diariamente
se comunicam com duas linguas — as LIBRAS e a escrita pelo portugués —
respeitando sua propria cultura e identidade. Ao se considerar essa postura, os
professores podem contribuir para a formacdo dos estudantes, através da
preeminéncia de praticas pedagogicas que estejam voltadas para as
necessidades dos estudantes com deficiéncia auditiva, o que fara a diferenca
para o aprendizado desses sujeitos.



4. CONSIDERACOES
FINAIS
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No desenvolvimento desse Trabalho de Conclusdo de Curso nos
apoiamos tanto nas referéncias bibliograficas e nos artigos cientificos, quanto
na pesquisa de campo para debatermos sobre como é realizado o ensino de
matematica com estudantes com necessidades auditivas em uma escola
de Educacao Basica bilingue.

Durante a pesquisa realizada, constatamos varias discussbes e
concepgdes que apontam os sujeitos com necessidades auditivas ndo como
deficiente, mas como um sujeito que se comunica de forma diferente, usando a
linguagem dos sinais. Dessa forma, temos que valorizar as caracteristicas
linguisticas destes sujeitos, bem como a forma como estes assimilam as ideias
do mundo e seus aspectos culturais. Ao refletirmos sobre a nossa pratica
docente, podemos nos apropriar ou ressignificar metodologias que possibilitam
um melhor processo de ensinar considerando as especificidades dos
estudantes com necessidades auditivas, o que podera leva-los a um aprender
significativo.

Assim, podemos possibilitar um aprender dos conteudos matematicos a
partir do desenvolvimento de uma proposta educativa que contemple a
diversidade linguistica dos estudantes com dificuldades auditivas e a
adaptacao de recursos metodologicos para atender este publico. Sendo assim,
constatamos a importéncia de utilizamos recursos visuais, materiais concretos
e tecnologias digitais nas atividades para potencializar a experimentagédo e
simular situagdes, o0 pode ajudar no reconhecimento dos conceitos
matematicos, uma vez que a visdo e o tato se tornam mais agugados pelos
estudantes com necessidades de audi¢cao. Ademais, a finalidade educativa das
ferramentas pedagogicas € favorecer a constru¢cdo e ampliagdo de
conhecimentos, num ambiente de sala de aula prazeroso e instigante.

Através da pratica realizada com os discos de fragbes na escola,
evidenciamos a participagdo intensa dos estudantes no desenvolvendo das
atividades, os quais puderam interagir e socializar através das LIBRAS sobre a
experiéncia vivida na experimentacdo dos materiais concretos. Além disso,
mesmo o professor apontando que reflete sobre sua acdo docente com
frequéncia, algumas das suas praticas ainda ndo exploram com recorréncia os
materiais concretos, alegando dificuldades em saber como e quando utiliza-los.
Um outro ponto colocado, diz respeito a falta de sinais especificos da area da
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matematica articulado a linguagem de sinais, o que corrobora para limitar o
ensino dessa disciplina.

Por isso, para se potencializar o aprendizado entre os estudantes com
necessidades auditivas, € indispensavel a comunicacédo através das LIBRAS
entre professor e alunos. Entdo, decorre a necessidade de uma formacgéo
docente que contemple ndo somente a proficiéncia em LIBRAS, mas debates e
reflexdes a respeito do ensino de Matematica para estudantes com deficiéncia
auditiva, discorrendo acerca das especificidades destes sujeitos e
considerando suas identidades e suas maneiras de se comunicar e de
aprender.

Esta perspectiva, pode nos levar a mudanga de uma cultura de ensino,
permitindo o desenvolvimento da criatividade, da iniciativa e da intuicdo dos
estudantes e uma nova maneira de se ensinar Matematica. Dessa forma,
esperamos que este trabalho seja relevante para potencializar outras
discussbes e reflexdes sobre o ensino de matematica a estudantes com
necessidades auditivas, bem como sirva para dar sequéncia a trabalhos futuros
no campo da formacgao de professores de Matematica.
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