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RESUMO

Discutir as relagdes entre género e a area das Ciéncias Exatas, em especial,
o campo da Matematica, constitui até certa novidade, visto que as reflexdes
sobre género aparecem muito timidamente nas pesquisas e dificiimente se
configuram como o foco das investigagdes. Nesse sentido, o objetivo deste
trabalho de conclusdo de curso é de produzir uma Unidade Didatica para
os/as estudantes do Ensino Médio de escolas publicas de Rio Grande a fim
de discutir nessa proposta a presengca das mulheres no campo da
Matematica. A metodologia da pesquisa se dara através da organizacéo de
uma Unidade de Aprendizagem, de forma a despertar a discusséo e reflexao
sobre a desconstru¢cdo dos estereotipos de género e também sobre a
necessidade de equidade na producédo cientifica. Assim, espera-se que ao
discutir sobre a questdo da representatividade feminina no campo da
Matematica possa haver uma compressao, por parte dos/as discentes, sobre
a importancia da equidade de género e da valorizagdo feminina na area das
Ciéncias Exatas e na producéao de ciéncias para a sociedade.

Palavras-chave: Ciéncia; Educacdo Matematica; Género; Unidade Didatica.
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1. INTRODUGAO

O trabalho intitulado "Mulheres e Ciéncia: representatividade
feminina no campo da Matematica" surge a partir de vivéncias ao longo da
minha trajetéria académica como mulher e professora de Matematica em
formagdo. Assim, tive a experiéncia de conviver com professoras
pesquisadoras em grupos de estudo e em agdes da universidade, como
palestras e eventos, que me mostraram que ha um silenciamento de modelos
femininos de destaque na area de Matematica, assim também como ha, em

alguns espacos, um movimento de visibilidade de tais modelos.

Além disso, também tive a oportunidade de presenciar, no espaco
universitario, a emergéncia da tematica deste trabalho, principalmente em
divulgacbes de amostras universitarias. Com isso, ao vivenciar o curso de
Matematica Licenciatura no ambito da Universidade Federal do Rio Grande -
FURG indaguei-me em diversos momentos sobre a representatividade
feminina e acerca da importédncia da equidade de género na area das
Ciéncias Exatas, e também, do lugar da mulher como cientista e de sua

posi¢ao na producao das ciéncias.

Discutir as relagbes entre género e a area das Ciéncias Exatas, em
especial, no campo da Matematica, constitui até certa novidade, visto que as
reflexdes sobre género aparecem muito timidamente nas pesquisas e
dificilmente se configuram como o foco das investigagdes. As tensdes que se
estabelecem nessas relagdes, e que envolvem conhecimentos e praticas
matematicas e de producao de ciéncia, parecem-nos, porém, importantes na
anadlise de diversos fenbmenos e apontam para a necessidade de
compreendermos como elas se expressam no cotidiano escolar e, em

especial, nos processos de educagao matematica.

Assim, ao explorar estes aspectos, é necessario discutir sobre género
e ciéncia, com enfoque nas areas das Ciéncias Exatas, especificamente, no
campo da Matematica. Entdo, ao voltarmos nosso olhar para essas relagoes,
definimos como objetivo deste trabalho de conclusdo de curso produzir uma

Unidade Didatica para os/as estudantes do Ensino Médio de escolas publicas



de Rio Grande a fim de discutir nessa proposta a presenca das mulheres no

campo da Matematica.

Nessa medida, vamos apresentar algumas consideragcbes sobre a
importancia de se promover uma cultura mais inclusiva e igualitaria em
relagdo a matematica, a fim de garantir que todos os/as estudantes tenham
oportunidades de  desenvolver seu potencial na  disciplina,
independentemente do género. Além disso, destacamos possiveis
estratégias pedagogicas que podem ser adotadas para incentivar a igualdade

de género em relagdo a matematica no Ensino Médio.

2. REVISAO BIBLIOGRAFICA

O conceito de género para Louro (2011) é construido no ambito social,
histérico e cultural, ndo havendo o apagamento das questdes bioldgicas, que
€ 0 que denominamos de sexo. A autora considera essa materialidade que
produz e marca nossos Corpos, mas nao € so isso que nos constitui, os
comportamentos, as vestimentas e os discursos também nos constituem.
Com isso, sdo produzidas afirmagdes de género que formam nossas
identidades e marcam nossos comportamentos, o que engendra a censura e

a desigualdade entre os géneros.

[...] Em suas relagbes sociais, atravessadas por diferentes
discursos, simbolos, representacdes e praticas, os sujeitos vao se
construindo como masculinos ou femininos, arranjando e
desarranjando seus lugares sociais, suas disposigdes, suas formas
de ser e de estar no mundo. Essas construgbes e esses arranjos
s&o sempre transitorios, transformando-se ndo apenas ao longo do
tempo, historicamente, como também transformando-se na
articulagdo como as histérias pessoais, as identidades sexuais,
étnicas, de raga, de classe... (LOURO, 2011, p. 23).

Entendendo entdo que produzimos nosso reconhecimento de género
através da historia, da cultura e da sociedade, sabemos também que esse
processo esta entrelacado as diferentes instancias sociais em que
transitamos, dentre elas a escola. Nessa diregcao entéo, sabe-se que a escola
€ um espacgo que fabrica desigualdades e distingue os sujeitos, delimitando,



de forma implicita, quais ideias e pensamentos sao corretos e/ou possiveis
em relagcdo a esses temas.

Assim, o espago escolar, consequentemente, também escolariza os
corpos, isto €, aprendemos desde cedo, como meninas € meninos, a nos
encaixar nos gestos e atitudes que correspondem as expectativas em relagcao
a correspondéncia a nossa genitalia, ou seja, ao sexo bioldgico.
Reproduzimos no cotidiano normas e padrbes enraizados nas praticas
educativas, e esses padrdes discursivos, 0s quais n&o questionamos,
passam a ser vistos como naturais nas instituicdes de ensino, nas quais
passamos a enquadrar e a caracterizar, por exemplo, as avaliagcbes, os
desempenhos escolares e os aprendizados em uma o6tica binaria, na qual ser
menina ou menino é justificativa para determinar a¢des, qualidades ou erros
na escola.

Neste sentido, no campo da Educagao Matematica, Souza e Fonseca
(2010) argumentam que ha uma relagdo de poder entre mulheres e homens
que legitima concepgdes pré-formadas sobre matematica e género:

Olhar para as mulheres no campo da Educagdo Matematica, sem
nos voltarmos para as relagdes de poder entre mulheres e homens,
sem realizarmos o movimento de compreensao sobre género como
constituinte das identidades das mulheres e dos homens,
produzidas e se produzindo em um movimento incessante nas
relagcbes sociais, portanto em nossas préprias praticas, sem
problematizarmos a matematica tomada em nossa sociedade
como “sinbnimo da razdo” e o modo como historicamente se
produziu uma nog¢ao de que a matematica € um campo de dominio
dos homens: configura-se, mais uma vez, um movimento de
“essencializagdo” das mulheres (e dos homens) e de
“universalizagdo” de uma certa matematica (p. 31).

As autoras ainda apontam que o discurso da incapacidade feminina
de “fazer’ matematica é fruto da exclusao social da mulher e de suas praticas
de numeramento. Assim, a racionalidade cartesiana, baseada na procura do
conhecimento através da razéo e da verdade, sendo a Matematica uma das
ciéncias usadas para a busca desta compreensao racional, € uma
abordagem que dispde os homens como mais capazes de fazé-la. Portanto,
culturalmente ha uma posicao discursiva de poder nas praticas matematicas,
nos espagos escolares ou fora deles, de superioridade masculina.
Walkerdine (1988, p. 200) comenta:



Entao, a razdo, como a matematica, torna-se uma fantasia de uma
masculinidade na qual a masculinidade tem que ser
constantemente provada, assim como a exclusdo das mulheres
dela. A prova da superioridade masculina e o fracasso feminino
tém constantemente sido refeita e desesperadamente reafirmada
(WALKERDINE, 1988, p. 200).

Em consonancia ao que ja foi abordado, € necessario também discutir,
para além do campo da matematica, a representatividade das mulheres nas
ciéncias em geral. Com isso, Tabak (2002) diz que a falta de presenca
feminina no meio cientifico € consequéncia da exclusao das mulheres na
sociedade, e que por preconceitos e falta de motivagcdo, ndo somos
estimuladas a sermos cientistas. A autora também afirma que no ocidente,
devido ao sexismo enraizado em nossa cultura, a ciéncia ainda é controlada
pelo masculino, o que faz com que as mulheres n&o se vejam neste espaco.
Chassot (2013), da mesma forma, argumenta que grande parte da produg¢ao
intelectual € predominada pelos homens.

Magalhdes e Caseira (2016), destacam a ideia de que uma identidade
de ser cientista € uma constru¢ado moldada pelos diversos contextos sociais
que vivenciamos. O processo formativo dos individuos é desempenhado
pelos espagos sociais, como a escola e a familia, que impactam a nogao de
ser cientista. Assim, as autoras enfatizam a importdncia de abordar as
representacdes existentes da ciéncia e dos cientistas no ambiente escolar,
“visando desconstruir aquela ideia produzida socialmente, como algo
inquestionavel e neutro e que apenas os homens podem ser” (MAGALHAES
e CASEIRA, 2016, p. 400).

Neste mesmo contexto, a autora Londa Schiebinger, em seu livro

“O feminismo mudou a ciéncia?”, discute sobre o impacto das imagens na
cultura cientifica, enfatizando como as representagdes do que € ser cientista
e de como isso molda as expectativas e percepgdes sobre a ciéncia e o papel
dos/as cientistas. Com isso, as mulheres enfrentam dificuldade em se
identificarem com a imagem de feminilidade projetada nos modos como
socialmente é representada a ideia de cientista.

Deste modo, algumas mulheres sentem medo de renunciar ou negam
claramente os tragos relacionados a "feminilidade" para serem consideradas
cientistas. Este abandono pode ser uma tatica utilizada para evitar
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esteredtipos de género que possam “prejudicar” a credibilidade profissional.
Isto realga as pressdes sociais e de género que podem afetar a forma como
as mulheres sao percebidas e tratadas na comunidade cientifica.

Além disso, o comportamento feminino no meio profissional em geral,
deve ser pautado pela “cortesia”. Isso €, Schiebinger diz que no contexto da
comunicagao, as mulheres frequentemente se expressam com polidez para
evitar serem percebidas como ndo inteligentes, impertinentes ou agressivas.
Este comportamento inclui prefaciar observagdes com desculpas e renuncias,
seguindo normas tradicionalmente femininas, como sorrir, aliviar afirmacodes e
inclinar a cabegca em deferéncia. Assim, os homens frequentemente
interrompem as mulheres, em vez do contrario, devido a atribuicdo de um
status inferior as mulheres e suas “hesitagcdes”, o que leva as mulheres a

sentirem a pressao de falar rapidamente. Para a autora:
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Quando as mulheres falam, é geralmente com acentuada polidez. Para
nao parecerem ndao modestamente inteligentes, impertinentes ou
agressivas, as mulheres as vezes prefaciam suas observagbes com
desculpas e renuncias. Uma mulher pode ser considerada arrogante,
simplesmente por n&o se adaptar ao que é considerado
comportamento apropriadamente feminino - sorrir, atenuar suas
afirmagoes e inclinar a cabega em deferéncia (SCHIEBINGER, 2001,
p. 161).

Ainda mais, Schiebinger diz que a Matematica € um critério influente nas

carreiras cientificas, no qual o valor de uma ciéncia muitas vezes esta ligado a

sua “matematizagdo”. A percepcgao cultural € sugerida pela autora, na qual a

partir das crengas populares associamos as habilidades matematicas aos

meninos e as habilidades verbais as meninas. A visdo de diferengas de género

nas habilidades mencionadas é produzida como uma crenga comum, implicando

que as disparidades observadas na aptiddo matematica entre meninos

e

meninas, homens e mulheres, sao frequentemente atribuidas a caracteristicas

cerebrais especificas de cada género.

A despeito da quase igualdade no nivel de subgraduacgéo, poderosos
mitos envolvendo o génio matematico trabalham para excluir as
mulheres no nivel profissional. A matematica Claudia Henrion destacou
diversos desses mitos. Primeiro, a matematica € um campo habitado
por individuos tempestuosos que, trabalhando sozinhos, criam grande
matematica pela pura forga de seu génio imaginativo. Segundo, ser
matematico e ser mulher é incompativel: a matematica, com sua
énfase na mente, ndo é uma profissdo para as fémeas da espécie, com
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seus corpos incobmodos que as vezes ficam gravidos e dao a luz.
Terceiro, a matematica fornece conhecimento certo, eterno e universal
ao qual se chega pelo raciocinio dedutivo e por provas formais
(SCHIEBINGER, 2001, p. 312).

Diante do exposto, evidenciamos que a complexidade das relagdes entre
género, matematica e ciéncia revela a construgéo social e cultural do conceito
de género, conforme discutido. Com isso, a escola, como espago determinante
na formacao de identidades, reproduz normas e padrées que permeiam as
disciplinas, como a matematica, perpetuando esteredtipos de género e
reforcando relagdes de poder.

Nesse contexto, a Unidade Didatica proposta neste trabalho de conclusao
de curso surge como uma resposta a necessidade de promover debates sobre
género, ciéncia e Matematica no ambiente educacional. Assim, ao desconstruir
esteredtipos, questionar normas e apresentar representacbes diversas de
cientistas, esperamos contribuir para a constru¢do de uma cultura mais inclusiva

e igualitaria.

3. METODOLOGIA

Este trabalho € uma pesquisa qualitativa, que tem como perspectiva
pedagogica a produgao de uma Unidade Didatica (UD). Para Zabala (1998),
as UD sao

[...] um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas
para a realizagdo de certos objetivos educacionais, que tém um
principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos
alunos. [...] Estas unidades tém a virtude de manter o carater unitario
e reunir toda a complexidade da pratica, ao mesmo tempo que sao
instrumentos que permitem incluir as trés fases de toda intervengéo
reflexiva: planejamento, aplicagao e avaliagédo (p. 18).

Assim, para desenvolver uma Unidade Didatica (UD), € necessario
redefinir algumas concepg¢des educacionais atuais. Em diversos contextos, a
pratica educacional ainda se baseia em uma ideia onde o/a estudante é visto
como um agente passivo, e o/a educador/a transmite seu “conhecimento”.
Assim, respeitar a autonomia dos/as educandos/as (FREIRE, 1996) € a base
para uma educacao libertadora. Isto &, para realizar uma UD, é preciso
respeitar a liberdade do/a aluno/a, suas curiosidades, sua linguagem e seu



modo de vivenciar o mundo. Um/a docente que minimiza seu/sua aluno/a é
aquele/a professor/a autoritario/a, que desrespeita qualquer diferenca em sala
de aula, e com isso, limita radicalmente a liberdade do/a aluno/a, reduzindo
seu direito de curiosidade.

Com isso, a pratica educativo-critica que Paulo Freire teoriza é
necessaria nesta discussao. A mesma nos esclarece que tanto o/a professor/a
quanto os/as alunos/as s&o sujeitos que participam ativamente da produgao
do saber, mesmo com suas diferencas nas estruturas da educacao, ha uma
relacdo de mutualidade, onde o/a professor/a ndo € o/a unico/a “formador/a”
do conhecimento, e sim, em conjunto, docentes e discentes produzem e
constroem o conhecimento, “Quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender”’, (FREIRE, 1996, p. 25).

Para que haja essa educacéo libertadora, Bell Hooks (1994) afirma que
€ necessaria uma pedagogia engajada, onde o processo de aprendizagem &
construido coletivamente. Para isto, a tedrica afirma que os/as professores/as
necessitam transgredir as barreiras do aprendizado compartimentado, sem
ligacdo entre suas vidas e a educacgdo. Neste sentido, os/as professores/as
precisam ser individuos autoatualizados, ou seja, que tenham o compromisso
em buscar o bem estar do corpo e da mente. Assim, estardo mais dispostos/as
a buscarem uma pratica de liberdade que reconheca a participacdo dos/as
alunos/as na construcdo do conhecimento. Sobre isto, Hooks afirma ainda
que:

[...] Esse apoio reforca a separagdo dualista entre o publico e
privado, estimulando os professores e os alunos a n&o ver ligagao
nenhuma entre as praticas de vida, os habitos de ser e os papéis
professorais. A ideia de busca do intelectual por uma unido de
mente, corpo e espirito tinha sido substituida pela nogédo de que a

pessoa inteligente & intrinsecamente instavel do ponto de vista
emocional [...] (HOOKS, 1994, p. 29).

Neste sentido, a autoatualizacido dos/as educadores/as, se faz
primordial para o ambiente da sala de aula, pois entender e reconhecer as
necessidades e pluralidades dos/as educandos/as, sejam elas raciais, de
género ou de classe, é primordial para a docéncia, pois professores/as que
transgridem estas questdes nos ambientes escolares, sdo aqueles/as que
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mais compreendem que suas praticas pedagogicas podem proporcionar uma
educacao libertadora que enriquegam os saberes dos/as alunos/as.

Com isso, a sala de aula passara a ser um local de liberdade e respeito
pelas singularidades, onde o dialogo e as narrativas individuais sdo as bases
que fortalecem o processo de ensino-aprendizagem. Alguns/Algumas
docentes ainda sao resistentes em relagdo a esta forma de ensinar, o que
reforca nos ambientes escolares a nogao de autoridade e dominacao, em que
os/as professores/as ainda sao vistos/as como os/as unicos/as detentores/as

do conhecimento.

[...] muitos professores reagem de modo profundamente hostil a
visdo da educacao libertadora que liga a vontade de saber a vontade
de vir a ser. Nos curriculos professorais, muitos individuos se
queixam amargamente de que os alunos querem que as aulas
sejam uma espécie de “terapia em grupo”. Embora seja irrazoavel
da parte dos alunos ter a expectativa de que as aulas sejam sessdes
de terapia, é adequado terem a esperancga de que o conhecimento
recebido nesse contexto os enriquega e os torne melhor (HOOKS,
1994, p. 32).

Diante disso, aprendemos que essas teorias também sao necessarias
quando falamos de ensino-aprendizagem de matematica, pois ainda ha certa
dificuldade em educadores/as de compreender como a matematica escolar
também potencializa os/as alunos/as a serem individuos criticos, livres e
autbnomos. Neste sentido, o autor Ubiratan D’Ambrésio (2005) teoriza acerca
da matematica como um instrumento para a construcdo do humanismo, do

respeito e da justiga social.

Como um Educador Matematico, vejo-me um educador que tem a
matematica como sua area de competéncia e como seu instrumento
de acdo, mas ndo como um matematico que utiliza a educacgéo para
a divulgagdo de suas habilidades e competéncias, fazendo
proselitismo da sua disciplina. Minha ciéncia € meu conhecimento
estdo subordinados ao meu humanismo. Como Educador
Matematico procuro utilizar aquilo que aprendi como matematico
para realizar minha miss&o de educador. Divulgar essa mensagem
€ 0 meu propdsito como formador de formadores (D’AMBROSIO,
2005, p. 107).

Assim, esta metodologia, a partir da contribui¢cdo teorica de Freschi e
Ramos (2009), é relevante para ensinar determinado assunto através de uma

perspectiva pedagogica que aprofunde a tematica a ser discutida, e com isso,
promover uma aprendizagem significativa. Logo, € importante destacar
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que cada unidade didatica possui seus objetivos de aprendizagem, recursos
didaticos e avaliagcbes especificas para determinado contexto, necessidades
e vontades das educandas e educandos, sendo professoras/es as/os
mediadoras/es desta atividade de ensino.
As Unidades Didaticas sao construidas através de um planejamento,
Ou seja, € a organizagao de uma série de atividades sobre um determinado
tema que orientara as discussdes em sala de aula. A UD tem como obijetivo
a educacdo pela pesquisa, que favorece a autonomia do/a aluno/a em
relagdo ao seu processo de aprendizagem e promove espagos de busca,
reflexdo e dialogo.
Orientada por um tema, a Unidade Didatica parte do reconhecimento
e da problematizagcdo dos saberes construidos no cotidiano, a fim de que
os/as alunos/as compreendam os dialogos possiveis entre os conhecimentos
cientificos e os conhecimentos de senso comum, bem como, relaciona-los ao
seu cotidiano. De acordo com Lakatos e Marconi (2003) o conhecimento
cientifico busca a verdade e a veracidade dos fatos. O conhecimento de
senso comum € baseado naquilo que aprendemos com nossas vivéncias e
experiéncias.

A elaboracdo da Unidade Didatica baseia-se na relevancia da
tematica para o contexto em que se situam aqueles educandos, na
matriz conceitual disciplinar, no didlogo, na leitura e na escrita,
elementos fundamentais para que os alunos desenvolvam a
organizagdo do pensamento, a comunicagdo e a capacidade de
argumentagdo (FRESCHI; RAMOS, 2009, p. 158).

Deste modo, ao produzir uma UD sobre a presenga das mulheres no
campo da Matematica para as/os estudantes do Ensino Médio é possivel
promover debates sobre o incentivo histérico que as mulheres possuem
nesta area. Assim, a partir de exemplos de representatividade de mulheres
matematicas e cientistas que fizeram grandes descobertas para a ciéncia, a
unidade didatica que nos propomos apresentar na sequéncia visa despertar
a discussao e reflexdo sobre a desconstru¢ao dos estere6tipos de género e
também sobre a necessidade de equidade na producgao cientifica.

Assim, o trabalho desenvolvido visa ndo apenas abordar questdes de
género e a presencga feminina na Matematica e Ciéncia, mas também propde
uma reflexdo sobre os impactos desse dialogo no processo educativo. Ao
destacar a importdncia de um processo educativo significativo, busco
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direcionar o foco para a promog¢édo de uma consciéncia critica e inclusiva
entre os estudantes. A proposta de discutir mulheres na ciéncia,
especialmente na Matematica, ndo se limita a simplesmente transmitir
informagdes historicas, mas procura instigar a reflexdo sobre estere6tipos de
género e promover a valorizag&o da diversidade no ambiente educacional.
Com isso, o desenvolvimento deste trabalho resultou na elaboracéo de
duas subunidades para a Unidade Didatica (UD) proposta, que visa abordar a
representatividade feminina na Matematica e na Ciéncia. A primeira
subunidade, intitulada "Ciéncia e Género", concentra-se na analise da
representatividade das mulheres no contexto cientifico, promovendo
discussbes sobre os estereodtipos de género associados aos cientistas.
Através de atividade pratica, os/as alunos/as serdo incentivados/as a
reconhecer e questionar tais esteredtipos, contribuindo para uma
compreensao critica das relagbes entre género e ciéncia. Ja a segunda
subunidade, "Mulheres na Matematica - Contribuicdes Histéricas", propde
uma imersao na histéria da Matematica, destacando as notaveis contribuicdes
de mulheres ao longo do tempo. Busca-se inspirar os estudantes a
reconhecerem e valorizarem o legado matematico feminino, além de instiga-
los a refletir sobre a importancia da equidade de género na
Matematica. Essas subunidades, devidamente planejadas, constituem
ferramentas pedagodgicas necessarias para fomentar discussbes acerca da
inclusdo e diversidade no ensino de Matematica. A seguir encontra-se a

apresentacao da Unidade Didatica:

Subunidade 1: Ciéncia e Género

Objetivos Gerais

e Analisar a representatividade das mulheres na Ciéncia;
o Discutir sobre a diversidade de Género no meio cientifico;
e Promover o debate sobre a importancia da participagao e

reconhecimento da mulher na Ciéncia.

Objetivos especificos:

16
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Reconhecer e analisar esteredtipos de género presentes em
representacbes de cientistas, e assim, destacar como esses
esteredtipos podem influenciar as escolhas na area cientifica.
Estimular o pensamento critico dos alunos e das alunas, incentivando-
os/as a visibilizar e reconhecer representagcées de cientistas que
desafiam esteredtipos de género.

Possibilitar discussdes sobre a importancia da diversidade de género

na ciéncia.

Planejamento:

Procedimentos: sugestao de 2 aulas

A contextualizag&o da atividade se inicia por meio de um debate com
os/as alunos/as que visa introduzir de maneira envolvente a tematica
sobre a ciéncia e o que eles/as compreendem sobre o que seja um/uma
cientista.

O debate inicial deve se concentrar nas percepcdes e estereétipos
associados a cientistas. Encoraje os/as alunos/alunas a expressarem
suas opinides sobre como a sociedade muitas vezes retrata os cientistas.
Apos essa discussao, proponha uma atividade em que os alunos listem
caracteristicas que eles associam a uma pessoa que pratica a ciéncia.
Essa lista pode incluir habilidades, personalidade, interesses, entre
outros. Cada aluno compartilhara com os/as colegas a sua lista com a
caracterizagao, explicando o que seja a sua compreensao de uma pessoa
cientista.

Ao término das apresentagdes, se indica uma discussao sobre a atividade
a partir de perguntas norteadoras sobre os esteredtipos de género

presentes na ciéncia:

a. Quais foram as principais caracteristicas presentes nas
caracterizagdes ao retratar um/uma cientista?

b. Como as caracteristicas e os marcadores expressos nas
caracteristicas listadas por vocés se relacionam com esteredtipos

gue encontramos na midia, como filmes, séries e livros?



18

C. Como podemos contribuir para desconstruir esteredtipos de

género na ciéncia?

« E sugerido que nesta etapa da atividade que o/a professor/a apresente
dados e estatistica que fornega um panorama objetivo sobre a atividade,
abordando a participacdo de mulheres em diversos campos cientificos.
Isso inclui informagdes sobre representatividade, desafios enfrentados
por mulheres na carreira cientifica e suas contribuicdes neste campo.
Além disso, como encaminhamento para a subunidade 2, o/a professor/a
podera convidar os/as estudantes para pesquisar nomes de mulheres

cientistas e matematicas.

Avaliagao:

e Avaliar a participagdo ativa dos/as alunos/as durante a atividade de
desenhar cientistas e nas discussodes posteriores;

e« Examinar a capacidade dos/as alunos/as de realizar uma analise critica
sobre a discussao de género e em relagao aos esteredtipos nas areas de
conhecimento, com foco na Matematica;

e Avaliar a capacidade dos/as alunos/as de propor alternativas para a
representacéo de cientistas.

Subunidade 2: Mulheres na Matematica - Contribui¢cées historicas
Objetivos Gerais

o Reconhecer e valorizar o legado das mulheres ao longo da historia tendo
como foco a matematica.

e Visibilizar mulheres contemporaneas que atuam na matematica, bem
como seus estudos e pesquisas.

o Discutir sobre a importancia da equidade de género na Matematica.

Objetivos especificos:

» Investigar a historia a fim de discutir os movimentos que aconteceram

no campo da Matematica acerca da equidade de género.
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Inspirar os/as estudantes a se envolverem ativamente na promocao da
equidade de género e da diversidade na Ciéncia e no campo da

Matematica.

Planejamento:

Procedimentos: sugestdo de 2 aulas

Realizacdo de uma apresentacdo em powerpoint em dois momentos:

O primeiro explorara a trajetéria de mulheres matematicas ao longo da
histéria, destacando figuras como Hipatica de Alexandria (370 d.C),
Ada Lovelace (século XVIlI), Amalie Emmy Noether (século XVII —
XIX) e Katherine Coleman Goble Johnson (século XIX — XX). Durante
essa exposicao, deverdo ser abordadas ndo apenas as contribuicdes
matematicas dessas mulheres, mas também aspectos de suas vidas e
os desafios que enfrentaram.

O segundo momento da apresentacéo tera énfase no reconhecimento das
mulheres matematicas contemporaneas, como Maryam Mirzakhani,
Talithia Williams e Eliza Maria Ferreira Veras da Silva, destacando
suas realizagdes significativas na atualidade. Ao longo desse processo,
sera fomentada uma discussdo, a partir do encaminhamento da
subunidade 1, abordando questdes como:

a) As contribuicées historicas das mulheres na Matematica tém o
potencial de influenciar as proximas geragbes femininas nessa
area?

b) Vocés acreditam que a area das Exatas proporciona igualdade de

oportunidades no mercado de trabalho para mulheres e homens?

Como encaminhamento desta subunidade, os/as professores/as podem
solicitar aos/as estudantes uma atividade pratica que envolva a produgao
de um conteudo para ser postado nas redes sociais, o qual tera como
desafio visibilizar o debate sobre a representatividade das mulheres na
Matematica. Para esta atividade € necessario a autorizacdo dos
familiares, ja que se tratam de discentes menores de idade.

Avaliagao:
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e Avaliar a partir dos debates as sugestdes dos/as alunos/as para a
promogao da igualdade de género na ciéncia, considerando a atividade
realizada.

« Avaliar a compreensao dos/as alunos/as sobre as contribui¢ées historicas
das mulheres na matematica, através de perguntas durante a

apresentacao e discussdes subsequentes.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

O trabalho aqui realizado, que culminou com a construcdo de uma
Unidade Didatica (UD) envolvendo sugestbes de temas a serem trabalhados,
como Género e Ciéncia, trouxe conclusdes importantes. Durante o
desenvolvimento deste projeto, ficou evidente a urgéncia de abordar a
representatividade feminina no campo da Matematica, especialmente em
contextos educacionais. A revisao bibliografica revelou a complexidade das
relagbes entre género, ciéncia e educacgdo, destacando a persisténcia de

esteredtipos que perpetuam a exclusdo das mulheres.

Assim, o planejamento da UD revelou-se uma ferramenta eficaz para
estimular debates significativos em sala de aula. A metodologia adotada,
pautada na pesquisa qualitativa e em uma abordagem pedagadgica libertadora,
mostrou-se adequada para envolver os/as alunos/as de forma ativa na
desconstrugao de esteredtipos de género e na valorizag&do das contribuigdes das

mulheres na Matematica.

Em sintese, este trabalho n&o apenas apresentou uma proposta de UD,
mas também reforgou a importancia de abordagens inclusivas e criticas no
ensino da Matematica. Acredita-se que iniciativas como essa sdo fundamentais
para inspirar uma nova geragdo de estudantes, promovendo a equidade de
género e contribuindo para a construgdo de um ambiente educacional mais

diversificado e igualitario.
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