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Vale a pena elaborar uma unidade didatica?! Influéncias da Escola da Ponte e 0 Novo

Ensino Médio no Brasil sob olhar da Educa¢ao Matematica Critica

Resumo

Imbuidos de pensar em possibilidades para um ensino contextualizado e que amplie a
autonomia e o processo critico dos estudantes, a fim de adquirirem uma formagao necessaria
para compreender e participar do mundo em que vivem, o presente estudo tem como objetivo
produzir uma unidade didatica para estudantes do Novo Ensino Médio a partir dos
conhecimentos estruturantes da Educagdo Matematica Critica. Para tanto, o trabalho busca
discutir a concepg¢ao de educagdo contextualizada, a autonomia do estudante partindo da visao
da Escola da Ponte de Portugal, a ideia do Novo Ensino Médio no Brasil e sobre os
conhecimentos que fundam a perspectiva da Educacdo Matematica Critica.
Metodologicamente, foi adotado a produ¢ao de uma unidade didatica uma vez que ¢ uma
perspectiva pedagdgica que permite a organizacdo de uma série de atividades sobre um
determinado tema que orienta as discussdes em sala de aula e que pode promover espagos de
busca, reflexdo e didlogo possiveis entre os conhecimentos cientificos e os de senso comum,
relacionando-os ao cotidiano. Por fim, este trabalho ao ser influenciado pela filosofia da Escola
da Ponte e a perspectiva da Educacdo Matemadtica Critica nos leva a compreender que nossa
abordagem didatico-pedagogica deve ir além do ensino convencional de matematica, mas
provocar os estudantes a pensar criticamente sobre o papel dessa disciplina em suas vidas e na
sociedade.

Palavras-chave: Educacao Matematica Critica; Novo Ensino Médio; Unidade Didética.
1. Introduciao

A escolha do tema “Vale a pena elaborar uma unidade didatica?! Influéncias da
Escola da Ponte e 0 Novo Ensino Médio no Brasil sob olhar da Educacio Matematica
Critica” surge a partir

de vivéncias durante a graduacdo e dos questionamentos que surgiram ao longo desse

periodo em relacdo a Educacgdo Tradicional — aquela que preconiza o modelo de ensino em que

! Académico do Curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal do Rio Grande - FURG.
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o professor ¢ visto como o detentor do conhecimento, enquanto os estudantes sdo considerados
receptores passivos desse conhecimento — e das estratégias pedagdgicas apoiadas nela que
enfatizam, muitas vezes, um conhecimento descontextualizado do real e da vida dos estudantes.
Ao longo da formagdo como futuro professor, a educagdo tradicional, caracterizada por vezes
por padronizagdo, puni¢do e exclusdo, tem sido uma fonte constante de inquietagdo. Isso tem
gerado diversos questionamentos e reflexdes acerca do papel transformador do educador e das
possibilidades de superagdo desses tracos ainda presentes atualmente na educagao brasileira. A
possibilidade de entrar em contato com propostas pedagdgicas inovadoras, de conhecer escolas
que se desviam completamente do "padrao tradicional", que se desvinculam do rigor das
técnicas e métodos, e preocupam-se com a formagdo do individuo como ser integral, como
sujeito do proprio processo formativo, ¢ algo que foi emergindo ao longo da formacao. Tal
perspectiva provocou o interesse pela possibilidade de repensar e ressignificar o processo de
ensino aprendizagem, buscando principios, recursos e dispositivos que favorecam o
desenvolvimento da autonomia do estudante, legitimando as caracteristicas individuais de cada
sujeito e contribuindo para a construcio de sua identidade.

O processo de aprendizagem que se inicia quando nascemos e desenvolve-se ao longo
da vida, ¢ influenciado pela cultura e pelas interagdes que as pessoas realizam com as
convivendo umas com as outras, ou seja, essa cultura vem com o aluno, ele traz o seu
conhecimento, “cultura é o conjunto de conhecimentos compartilhados e comportamentos
compatibilizados (D’AMBROSIO, 2002 p. 33). A escola, entdo, desempenha um papel
fundamental na constru¢do da autonomia do estudante e no seu modo de agir, pensar e
compreender a constru¢do do conhecimento. Freire (2019) ressalta a importancia de se
considerar e respeitar os estudantes e os conhecimentos por eles trazidos para a sala de aula, ou
seja, reconhecé-los como sujeitos produtores de cultura e agente atuante na transformacao da

sociedade.

A educagdo como pratica da liberdade, ao contrario daquela que ¢ pratica da
dominagdo, implica a negacdo do homem abstrato, isolado, solto, desligado do
mundo, assim como também a negagdo do mundo como uma realidade ausente dos

homens (FREIRE, 2019, p. 70).

Influenciado pelos aspectos mencionados e refletindo sobre as perguntas dos estudantes
ao professor de Matematica sobre a utilidade pratica do contetido, requer do educador uma

pausa para considerar sua pratica. Isso implica buscar maneiras de diversificar seu método de
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ensino, evitando a simples exposicdo e reprodugdo de conteudo, e estratégias. Nessa medida,
Brousseau e Gibel (1996) enfatizam que nds professores precisamos nos apoiar na criatividade,
propor aos estudantes situagdes que eles possam vivenciar e nas quais os conhecimentos
poderdo emergir de uma solucdo e/ou descoberta nos problemas propostos em uma perspectiva
de mostrar que a Matematica ¢ muito mais do que apenas conceitos abstratos, explorando seu
lado pratico e dialdgico, mas, sobretudo, de uma concepg¢ao problematizadora e libertadora.

Entender o ensino de Matematica nesta perspectiva faz com que a pratica pedagogica
seja estruturada por meio de didlogos e discussdes acerca do que se vai problematizar, inserindo
os aspectos criticos do estudante em sua realidade, a fim de agir e refletir sobre o contexto e lhe
permitindo ser mais autbnomo na constru¢ao do conhecimento. Segundo Ellenberg (2014), o
estudante dependendo da fase, ainda ndo sabe a profissdo que ird seguir, e mesmo que de alguma
forma tenha uma remota ideia e pense em ser um jogador de futebol, por exemplo, precisara
passar muito tempo em treinamentos fisicos, de fundamentos e taticos.

Nessa linha, mesmo que o estudante ndo perceba a presenca da Matematica nesse
cenério, ela esta intrinsecamente relacionada ao cotidiano. E exatamente essa abordagem que
nosso estudo buscard explorar, alinhando-se com as diretrizes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que propde conexdes com outras abordagens pedagogicas. Essas incluem
o modelo autébnomo de pedagogia, com foco nos processos de ensino e aprendizado em
Matematica, semelhantes aos da Escola da Ponte, e na perspectiva da Educacdo Matematica
Critica.

O curriculo de Matematica delineado pela BNCC visa ao desenvolvimento de ideias,
estruturas e conceitos como instrumentos necessarios para organizar e compreender os
fendmenos nos dominios mental, social e natural. Além disso, destaca-se o papel da Matematica
em promover uma melhor compreensao da realidade, com o proposito de cultivar competéncias
indispensaveis para uma intervenc¢do cidada e critica nesse contexto. Ao abordar o curriculo,
deve-se considerar que este sera acessado pelo publico, influenciando a maneira como o ensino
¢ concebido e acordado.

A BNCC desempenha um papel significativo no cendrio educacional, proporcionando
uma estrutura para o ensino padronizado. No entanto, alguns professores escolhem aderir
estritamente ao que ¢ sugerido pela BNCC, o que pode resultar na perda da esséncia do ato de
ensinar. Isso, por sua vez, pode fazer com que o processo de aprendizagem se torne, em muitas
ocasides, carente de explicagdo e desprovido de significado na vida dos estudantes. E nessa

linha de dar sentido para a producdo do conhecimento de Matematica que deveria ser concebido



Universidade Federal do Rio Grande — FURG
I I Instituto de Matematica, Estatistica e Fisica — IMEF I M E F MATEMATIC

ESTATISTICAE FISICA

— Curso de Licenciatura em Matematica
o Novo Ensino Médio, levando em consideragdo a necessidade de tornar esse processo

significativo tanto para o estudante quanto para o professor.

[...] se as pessoas responsaveis por construir o curriculo escolar pudessem ser
persuadidas a consultar matematicos profissionais a fim de entender a relevancia de
suas decisdes para a ciéncia como ¢ praticada na universidade e além, poderiamos
ainda testemunhar, um dia, algum ensino sensato de matematica do jardim de infancia
a universidade (SKOVSMOSE apud DIEUDONNE, ANO 2001, p. 19).

Os professores frequentemente, ficam receosos em alterar a estrutura de sua pratica
pedagobgica, e isso ocorre devido a falta de preparo pos-formagdo inicial, a relutdncia em sair
da zona de conforto e, principalmente, as influéncias de politicas culturais, e tais politicas
incluem paradigmas estabelecidos pelos pais, que resistem a mudangas na forma de ensino, e
concepgoes assumidas dentro da propria escola. Muitas instituigdes ainda se dedicam a uma
abordagem tradicional, com a simples entrega do conteudo pronto, seguindo uma férmula
padrdo de conceitos no quadro, exercicios, trabalho, teste e prova, com avaliacio
predominantemente quantitativa. Acredita-se que essas praticas acabam por engessar o papel
do professor, gerando, por vezes, confusdo na constru¢cdo do conhecimento. Adicionalmente,
aqueles que propdem novas abordagens de ensino e aprendizagem frequentemente carecem de
experiéncia pratica em sala de aula, desconhecendo o funcionamento efetivo e a viabilidade de
alternativas.

Nesse sentido, essa postura contraditoria ao que acreditamos para a Educagdo ¢
reforcada pelas politicas publicas da educagdo no Brasil, quando da aprovacdo da BNCC faz
com que haja alteracdo na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Art. 61, IV) a fim de permitir
a atuagdo de profissionais com notdrio saber, ou seja, que ndo necessariamente um profissional

da educagdo seja o responsavel por ministrar conteudos das areas especificas.

A questdo fundamental, neste caso, estd em que, faltando aos homens uma
compreensdo critica da totalidade em que estdo captando-a em pedacgos nos quais nao
reconhecem a interagdo constituinte da mesma totalidade, ndo podem conhecé-la. E
ndo o podem porque, para conhecé-la, seria necessario partir do ponto inverso
(FREIRE, 2015, p. 133).
Mesmo quando as disciplinas que compdem o curriculo do Ensino Médio se encontram
em um contexto diferente do proposto pelo Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), a
producdo de conhecimento necessaria ndo se altera, ¢ a BNCC acaba assegurando a
continuidade dessas praticas. Considerando as praticas tradicionais dos professores e as

politicas culturais das escolas e pais dos estudantes, a fim de evitar uma mudanca abrupta, como

no caso do Novo Ensino Médio, ¢ possivel conceber uma abordagem gradual de modificacao,
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com a aceitagdo dos estudantes. Isso pode ser realizado de maneira que os conteudos sejam
compreendidos com base em seus contextos cotidianos, envolvendo a participagao de todos os
interessados nessa temdtica e mantendo a metodologia de ensino dentro dos parametros, de

modo a permitir uma transi¢ao gradual aceita por todos os envolvidos.

Este ¢ um esfor¢o que cabe realizar, ndo apenas na metodologia da investigagdo
tematica que advogamos, mas também na educagdo problematizadora que
defendemos. O esfor¢o de propor aos individuos dimensdes significativas de sua
realidade, cuja analise critica lhes possibilite reconhecer a interagdo de suas partes
(FREIRE, 2015, p. 133-134).

Assim, imbuidos de pensar em possibilidades para um ensino contextualizado e que
amplie a autonomia e o processo critico dos estudantes, a fim de adquirirem uma formagao
necessaria para compreender e participar do mundo em que vivem, o objetivo deste trabalho ¢
de produzir uma unidade didatica para estudantes do Novo Ensino Meédio a partir dos

conhecimentos estruturantes da Educacdo Matematica Critica.
2. Elementos e pressupostos tedricos

Nesta se¢do, buscamos discorrer sobre elementos e pressupostos tedricos que nos
ajudam a explicar a concepcdo de uma educagdo contextualizada, sobre a autonomia do
estudante partindo da visdo da Escola da Ponte, até chegarmos na ideia do Novo Ensino Médio

e dos conhecimentos que fundam a perspectiva da Educacdo Matematica Critica.
2.1 Educacio pelo cotidiano

A base da educacdo deve ser estabelecida no ensino, e na fase de alfabetizagdo, ja ¢
apropriado que o estudante comece a desenvolver uma certa autonomia. Rappaport (1981) em
“Teorias do Desenvolvimento™ aborda uma preocupagao central de Piaget quando ele diz que
h4 uma teoria que explica que o organismo conhece o mundo. Para Piaget (1981, p. 52) “existe
uma realidade externa ao sujeito do conhecimento, e ¢ a presenca desta realidade que regula e
corrige o desenvolvimento do conhecimento adaptativo”, ou seja, quando a crianga vai para

escola ja leva um conhecimento adquirido no cotidiano. Esse conhecimento, funda-se em um
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processo etnologico e que deve ser explorado de forma mais objetiva, dai conseguimos extrair
o maximo desse estudante.

Inconscientemente, durante suas rotinas didrias, muitas pessoas lidam e exploram dados
cientificos, por vezes sem ter dominio pleno desse conhecimento. Esse modo de pensar ¢
instintivo; os seres humanos buscam ferramentas que os auxiliem em suas tarefas, e a sociedade
compartilha conhecimentos e comportamentos. Essa dindmica impulsiona a continuidade no
processo cultural das comunidades e povos, transmitindo-se de geracdo em geragdo. Nos
processos educacionais, essa trama ndo difere. O ato de ensinar e adquirir conhecimento segue
procedimentos que, ao examinarmos a histéria desse intercadmbio, revelam-se distintivos e
podem se originar a partir da influéncia da cultura e do cotidiano. D'Ambrosio (2002, p. 22)
caracteriza a Etnomatemadtica como um componente do cotidiano impregnado dos saberes e
praticas proprios da cultura. A todo momento, os individuos estdo envolvidos em comparar,
classificar, quantificar, medir, explicar, generalizar, inferir e, de alguma maneira, avaliar,
utilizando os instrumentos materiais e intelectuais que sdo especificos de sua cultura. Esses
conhecimentos e praticas derivam do convivio social, educacional, cultural e familiar.

Essa diversidade de convivios se liga entre si formando um cotidiano de maximo
aprendizado para os estudantes, produzindo intelectos e nog¢des cognitivas, as vezes de um
mesmo assunto de forma diferente para cada um. Nesse contexto, os assuntos podem ser
abordados de maneira exponencial, a ponto de o aluno nunca se perguntar quando o conteudo
sera utilizado por ele e muito menos ao professor, pois a busca do ser humano ¢ pelo
desconhecido através da curiosidade, e o estudante necessita de um estimulo para que ele queira

buscar entender o que ¢ proposto.
2.2 Escola da Ponte

A Escola da Ponte foi fundada em Portugal, na Provincia de Santo Tirso, como uma
iniciativa voltada para a integragdo do conhecimento com a realidade dos alunos, suas familias,
a comunidade e seu convivio social. Em outras palavras, ¢ um ambiente que conecta situagdes
do cotidiano. A Escola da Ponte fundamenta-se em uma visao politica que promove os direitos
humanos e busca proporcionar igualdade de oportunidades educacionais para todos. O objetivo
¢ facilitar o desenvolvimento pessoal daqueles que participam do projeto, englobando

estudantes, pais e a comunidade na qual estdo inseridos.
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Na Ponte, a forma de trabalho e organizacdo tem como embasamento o projeto Fazer a
Ponte, que explicita em seus principios fundadores os valores matriciais: autonomia,

solidariedade, responsabilidade e democraticidade.

A defesa da Escola da Ponte passou a representar para muitos educadores e cidadaos
um meio de preservar e promover um servi¢o publico de educagdo que tenha como
vocagdo o sucesso de todos e faga da participagdo de professores, alunos e pais um
exercicio permanente de cidadania (CANARIO; MATOS; TRINDADE, 2004, p. 4).

Trata-se de uma escola publica, que tem se construido a cada ano com um projeto
pedagogico solido e inovador que cresce em conjunto com a sociedade local, e tem nos pais a
base necessaria que garante a responsabilidade da autonomia institucional. E um projeto que
busca alterar os paradigmas pedagogicos de estudo, invertendo a perspectiva de uma escola
tradicional, pautado em um ensino bancario, fazendo do estudante o protagonista do seu projeto
de estudo a ponto de ele escolher quando estaréd pronto para ser avaliado. O projeto parte de um
sistema de colaboracdo, em que o professor entende que o estudante ¢ Unico, e essa
singularidade deve ser legitimada, pois para um bom rendimento coletivo, ele precisa considerar
as particularidades e o tempo de aprender de cada um, potencializando seu conhecimento.

Assim como em todo processo educacional, os estudantes precisam ser estimulados a
construir seu conhecimento, e a partir dessa premissa, estabelecem-se vinculos entre os temas
criando /inks entre o contetido proposto e os saberes prévios dos estudantes. Partindo dessa
linha de raciocinio, ¢ possivel estabelecer uma conexao entre os assuntos propostos de ambos
os lados e a curiosidade, e € 16gico que em certos contetidos em que o processo demande uma
sequéncia, o professor o alertara a buscar um conhecimento prévio do assunto e junto do aluno
dar continuidade na proposta. Dessa forma, busca-se evitar a apresentagdo de tdpicos ou
conteudos isolados, uma vez que os médulos de estudo estardo sempre interligados entre si.

Ressalta-se que o Projeto Fazer a Ponte serve como fonte de inspiragcdo nao apenas em
Portugal, mas também em outros paises, incluindo o Brasil. Neste ultimo, destacam-se
iniciativas como o Projeto Ancora, em Sdo Paulo, ¢ 0 Projeto Gente, no Rio de Janeiro, entre

outros.
2.3 O Novo Ensino Médio

O Ensino Médio ¢ a etapa final da educacdo basica brasileira, sendo esse 0 momento

que se completado, credencia o estudante a pleitear o ingresso no Ensino Superior. Porém,
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sabemos que esse final de ciclo ainda possui muitos desafios, tanto no ambito da formagao dos
estudantes e na atuacdo dos professores, quanto pela situacao socioecondmica, o que implica,

de certo modo, na dificuldade de estar preparado para ingressar na graduagao.

O Ensino Médio ¢ a etapa final da Educagdo Bésica, direito publico subjetivo de todo
cidadao brasileiro. Todavia, a realidade educacional do Pais tem mostrado que essa

\

etapa representa um gargalo na garantia do direito a educagdo. Para além da
necessidade de universalizar o atendimento, tem-se mostrado crucial garantir a
permanéncia e as aprendizagens dos estudantes, respondendo as suas demandas e
aspiragdes presentes e futuras (BRASIL, 2017, p. 461).

A carga horaria proposta no Novo Ensino Médio para as disciplinas, acaba
comprometendo o aprendizado dos alunos, mesmo tendo aumentado o ano letivo para 200 dias,
o fato de aumentar a carga horaria de 800 para 1000 horas, ndo garante uma boa distribui¢ao
entre as disciplinas, principalmente com a redu¢do de componentes curriculares que afetam
principalmente a sequéncia de conteudos a serem estudados e aprendidos. Esse método se
encaixaria perfeitamente no caso de uma escola de turno integral, mas essa realidade ainda esta
muito distante, seria preciso uma revolu¢do na maneira de distribui¢do de recursos financeiros
e humanos para a educacao.

Esses problemas passam diretamente por uma politica que acaba cedendo em indicar
pessoas para cuidar da educacdo que sequer compreendem a organizagdo escolar, e quem dird
em uma sala de aula para entender como funciona de fato a Educacao Bésica. E isto influencia
diretamente nas escolhas e na elaboragdo dos passos para uma sequéncia que atenda a demanda
necessaria para o preparo dos alunos que almejam o crescimento ndo somente como
profissionais do mundo do trabalho, mas como cidaddos de uma sociedade. Skovsmose cita
uma passagem de Dieudonné que configura esse problema de organizagdo curricular, “(...) se
as pessoas responsaveis pro construir o curriculo escolar pudessem ser persuadias a consultar
matematicos profissionais a fim de entender a relevancia de suas decisdes para a ciéncia como
¢ praticada e além, poderiamos ainda testemunhar, um dia, algum ensino sensato de matematica
do jardim de infancia a universidade.” (2008 apud Dieudonné, 1973, p. 19)

Visando garantir um preparo e uma formacao do estudante pensando nele como cidadao,
bem como a inser¢do no mundo de trabalho, devemos enquanto professores estar
comprometidos com a educacao integral, e essa proposta esta estabelecida na Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo (LDB, Art. 35). Porém, o Ensino Médio ainda esta longe de atingir esse
objetivo, visto que as escolas ainda ndo tém suporte suficiente, além de professores sem

recursos e sobrecarregados, e muitas vezes, sem tempo para realizar uma formacao continuada



Universidade Federal do Rio Grande — FURG
I I Instituto de Matematica, Estatistica e Fisica — IMEF I M E F MATEMATIC

ESTATISTICAE FISICA

— Curso de Licenciatura em Matematica
necessaria para reinventar e atualizar seu modo de agir e compreender os estudantes e o que

eles almejam na educagdo desta atualidade.
2.4 Educacao Matematica Critica

As reflexdes acerca da Educacdo Matematica Critica sdo relativamente recentes,
remontando, no maximo, aos primeiros estudos do final da década de 1980. A importancia de
desenvolver, através do ensino de matematica, um olhar critico sobre as estruturas matematicas
que sdo colocadas na sociedade e que seja capaz de valorizar os varios conhecimentos
matematicos desenvolvidos por diferentes setores da sociedade ¢ uma das principais
preocupacdes da Educagdo Matematica Critica.

Segundo Borba e Skovsmose (2008), o avango da tecnologia permitiu que a matematica
adquirisse o poder de projetar a realidade, moldando o futuro. Cada vez mais, os modelos
matematicos sdo utilizados como base para a tomada de decisdes. Nesse sentido, a matematica
exerce um poder politico e social crescente, embora ndo seja ilimitado. Pode-se afirmar,
portanto, que a matematica exerce uma influéncia muitas vezes determinante na configuracao
e no condicionamento de procedimentos, agdes, comportamentos, entre outros. Exemplos dessa
influéncia incluem o sistema econdomico, que ¢ orientado por modelos matematicos, a
onipresenca das redes de computadores, os diversos dispositivos tecnologicos que transformam
a vida e o comportamento das pessoas, assim como o amplo uso de algoritmos para solucionar
uma variedade de problemas na sociedade contemporanea.

Especificamente, no contexto educacional, Skovsmose (2008) discorre sobre o
argumento pedagégico da democratizacdo, que tem um olhar voltado para o interior da pratica

educativa. As suas ideias estruturantes sao:

(1) ao longo do processo educacional, ha lacunas entre o curriculo oficial, o que o
professor espera que os alunos aprendam, o que os alunos aprendem e as tradigdes do
mundo exterior; (2) a Educagdo Matematica possui um “curriculo oculto” que
frequentemente entra em contradi¢do com o curriculo oficial, como no caso dos
exercicios apresentados, que valorizam a reproducdo mecanica, a0 passo em que o
curriculo afirma valorizar o raciocinio logico e criativo na resolu¢do de problemas;
(3) a competéncia democratica ndo se reduz as estruturas democraticas formais, mas
também tem a ver com a construcdo e consolidagdo de uma postura democratica por
parte do aluno (SKOVSMOSE, 2008, p. 44-46).

Estes elementos enfatizam que ha um descompasso entre o que o ensino de Matematica

deveria fazer e o que ele de fato estd fazendo. Segundo a linha de raciocinio que construimos
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até aqui, pode-se afirmar que o ensino de Matemadtica ¢ importante para a efetivacdo de uma
competéncia democratica. Entretanto, ao analisarmos o curriculo de matematica, a maioria dos
livros didaticos e as atividades desenvolvidas nas salas de aula, percebemos que o ensino desta
disciplina tem se dado muitas vezes de forma descontextualizada, distante da realidade e
contribuindo minimamente, ou at¢ mesmo tornando-se um obstaculo ao processo de formagao
de uma atitude democratica por parte dos alunos. Afinal, a maioria das aulas de matematica esta
embasada na ideia de que o professor e o livro didatico, por possuirem o conhecimento,
possuem também toda a autoridade, cabendo aos alunos obedecerem aquilo que lhes ¢ pedido
através de exercicios que supervalorizam a reprodu¢do mecanica, por meio de enunciados como
“resolva a equagdo...”, “encontre o valor de...”, “calcule a medida de...” etc. D’Ambrosio
(2002, p. 46) fala que “estd pelo menos equivocado o educador matematico que nao percebe
que ha muito mais na sua missdo de educador do que ensinar a fazer continhas ou resolver
equacdes e problemas absolutamente artificiais...”.

Logo, se houver o compromisso com um ensino de matematica que busque uma
aprendizagem libertadora e com mais autonomia para o estudante, o argumento pedagogico da
democratizacdo pode possibilitar a identificacdo das situagdes em que a matematica esta
moldando a sociedade além de fornecer elementos que possibilitem ao aluno se posicionar
diante dessas situagdes de forma consciente e critica. Skovsmose (2008) propde que o
conhecimento capaz de levar a uma postura critica diante da sociedade ¢ de natureza complexa
e com certeza ndo ¢ unidimensional. Nesse sentido, ele defende uma educagdo voltada para o
desenvolvimento de trés conhecimentos (ou “conheceres”) distintos, porém interligados e
dependentes entre si: o conhecimento matematico, o conhecimento tecnologico e o
conhecimento reflexivo.

O conhecimento matematico ¢ aquele que efetivamente esta sendo discutido nas salas
de aula em todo o pais. De acordo com Skovsmose (2008), neste conhecer estdo incluidas as
habilidades de trabalhar com ntimeros, operagdes, a competéncia na reproducdo de algumas
provas e teoremas, o dominio de diversos algoritmos, a habilidade de trabalhar com conceitos
geométricos, enfim, as habilidades matematicas bésicas.

O segundo conhecimento ao qual nos referimos ¢ o conhecimento tecnoldgico, que € o
conhecimento relacionado a construgdo e utilizacdo de modelos matematicos. Para resolver
problemas reais, ¢ necessario aliar os conhecimentos matematicos a outros conhecimentos, de
forma a construir um modelo matematico adequado a situacdo em questao (SKOVSMOSE,

2008).
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O terceiro tipo de conhecimento, o conhecimento reflexivo, pode ser entendido como
um metaconhecimento. Segundo Skovsmose (2008), o conhecimento reflexivo esté relacionado
a competéncia de refletir sobre o uso da matematica e avalid-la e, por isso, podemos notar que
ele ¢ fundamental para uma postura critica diante da sociedade. O modelo a seguir (Figura 1)

representa a Educagdo Matematica Critica a partir dos seus trés “conheceres”.

A €6

Figura 1 - Representagdo da Educagdo Matematica Critica a partir dos trés “conheceres”
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Fonte: Skovsmose (2008)

Assim, se pretendemos que o ensino de Matematica seja capaz de auxiliar na formagao
de cidadaos criticos e autonomos, precisamos pensar sobre a forma como esta sendo realizado
na Educacgdo Basica. Nesse sentido, buscamos estruturar uma estratégia de ensino embasada
em Unidades Didaticas que pode potencializar os conhecimentos discutidos pela Educacao
Matematica Critica. Para isso, apresenta-se na proxima se¢do a perspectiva metodologica

assumida para esse trabalho.
3. Metodologia

A proposta de trabalhar a partir de Unidades Didaticas (UD) deve-se a liberdade de
planejamento que pode ser utilizado, a qual ndo exige nenhum método ou estratégia de ensino
a ser aplicado, deixando aberta sua construcdo. As UDs sdo modos alternativos de

planejamento, elaboragao e organizacao dos trabalhos em sala de aula (GALIAZZI et al., 2002).
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Esta forma de planejar ressalta os conhecimentos que o estudante traz, visando contribuir para
o desenvolvimento de propostas interdisciplinares.

Zabala (2009, p. 18) define Unidades Didaticas como “[...] um conjunto de atividades
ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagdo de certos objetivos educacionais, que
tém um principio € um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos estudantes”. Estas
unidades tém a virtude de manter o carater unitario e reunir toda a complexidade da pratica, ao
mesmo tempo que ¢ um modo que permite incluir o planejamento, aplicagdo e avaliagdo em um
processo de intervencao reflexiva.

As UDs nunca desenvolvem apenas um tipo de conteudo, pelo contrario, sempre
integram, ainda que ndo explicitamente, conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais.
Este tipo de metodologia, também estd vinculada ao movimento construtivista, o qual entende
que aprendemos quando somos capazes de elaborar uma representagdo pessoal sobre um objeto
da realidade ou conteudo que pretendemos aprender e que preza pelo envolvimento ativo e
autonomia dos estudantes para e no aprendizado (SOLE; COLL, 2009).

Como ressalta Zabala (2009, p. 193), “de nenhum modo os materiais curriculares podem
substituir a atividade construtivista do professor, nem a dos alunos, na aquisicdo das
aprendizagens. Mas ¢ um recurso que oferece ideias, propostas e sugestdes que enriquecem o
trabalho profissional”. Em sintese, as Unidades Didaticas sdo parte de um movimento de
repensar o curriculo, sio um dos modos de reformular curriculos em novas perspectivas,
procurando utilizar-se de novas teorias e novos modos de compreender o ensinar e o aprender
(MORAES; GOMES, 2007). No ensino por UDs, a organizagdo da aula estd fundamentada na
concepgdo global e ativa de percep¢do da realidade pelo estudante e supde uma atitude do
professor diante da sala de aula para desenvolver o ensino e a aprendizagem. Por isso,
entendendo a potencialidade da metodologia de UD para balizar o ensino de Matematica,
buscamos a partir dos “conheceres” que estruturam a Educacdo Matematica Critica, produzir a

Unidade Didatica a qual intitulamos “Matematica e Desigualdade Socioecondmica”.
3.1 Unidade Didatica - Matematica e Desigualdade Socioeconémica
Objetivos:

O objetivo dessa unidade ¢ relacionar a matematica com as desigualdades

socioecondmicas, relacionando as questdes matematicas e a faixa econdmica em que os alunos
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estdo inseridos, visando estabelecer uma conexdo nao somente com o bairro da escola ou do
aluno, mas também com a realidade social do contexto em que vive, ou seja, unificando os dois
segmentos, localidade da escola e social desses alunos. Para isso, sera necessario desenvolver
habilidades criticas em relagdo a abordagem temadtica dos assuntos a serem entregues aos
alunos, de forma que eles entendam o contexto em que estdo inseridos, instigando a curiosidade
como elemento motivador. Portanto, em cada etapa da Unidade serdo contemplados pontos de

convergéncia com a Educagcdo Matematica Critica.
Etapas da Unidade Didatica:
1.  Introdugdo a Desigualdade Socioecondmica (2 aulas).

Com o objetivo de estabelecer uma conexao entre a experiéncia escolar, a matematica e
as desigualdades socioeconOmicas, abordaremos a matematica de maneira mais
contextualizada. Isso visa evidenciar que as desigualdades existem, mas podem ser abordadas
de maneira critica, como uma situagdo-problema do cotidiano dos alunos, passivel de ser
resolvida dentro da sala de aula. Durante as aulas (duas aulas de 50 minutos), sera discutido
sobre a realidade social nos arredores da escola, generalizando para um contexto mais amplo,
a fim de atingir a todos de maneira mais regional, trabalhando a regido de insercao dos alunos.

Alunos costumam questionar sobre a aplica¢do pratica de determinado contetido. Diante
disso, ao vivenciar a realidade atual em que um sfory dura apenas 24 horas e tudo ¢ muito
reativo, precisamos agucar a curiosidade momentanea, ¢ nada melhor que estatisticas para
demonstrar como a desigualdade socioecondmica pode ser mensurada. Para ilustrar esse ponto,
ao considerarmos os dados da Secretaria de Educagdo do Estado do Rio Grande do Sul
(SEDUC), podemos observar, no relatorio de gestdo de 2019, que a taxa liquida de matricula
no Ensino Médio por UF aumentou em 8,8 pontos percentuais entre 2009 e 2019 no Rio Grande

do Sul, conforme representado nos graficos abaixo.



l Universidade Federal do Rio Grande — FURG
( ’ Instituto de Matematica, Estatistica e Fisica — IMEF I I M E F MATEMATICA
— Curso de Licenciatura em Matematica

ESTATISTICAE FISICA

Grifico 1 — Taxa Liquida de Matricula no Ensino Médio por UF em 2019
TAXA LIQUIDA DE MATRICULA NO ENSINO MEDIO POR UF

Comparativo da taxa liquida de matricula no ensino médio por UF em 2019 (%)
Proporgao de matriculados no ensino médio entre a populagao residente por faixa etaria (15 a 17 anos), por unidade federativa
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Griéfico 2 — Taxa Liquida de Matricula no Ensino Médio por UF entre 2009 e 2019

Variacao da taxa liquida de matricula no ensino médio por UF entre 2009 e 2019* (em pontos percentuais)
Evolugdo da proporgao de matriculados no ensino médio entre a populagao residente por faixa etéria (6 a 14 anos) por unidade federativa no periodo
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Grafico 3 — Evolugao Anual do Indicador

EVOLUCAO ANUAL DO INDICADOR

Evolucao anual da taxa liquida de matricula no ensino médio - Brasil e Rio Grande do Sul (%)
Série histérica da proporcao de matriculados no ensino médio entre a populagéo residente por faixa etaria (15 a 17 anos) entre 2009 e 2019
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Ao analisar os dados de 2019 no grafico acima, podemos observar que a taxa liquida de
matricula foi de 62,1% para alunos entre 15 e 17 anos no Rio Grande do Sul. No entanto, ao
verificarmos essas taxas por regido, notamos que, principalmente na regido sul do estado, a taxa
liquida de matricula ¢ inferior a 50%, atingindo 37,7%. Isso representa uma taxa
significativamente abaixo dos indicadores das demais regides do estado, considerando a
densidade demografica das dareas pesquisadas. Essa discussdo demonstra o quanto de
matematica temos até mesmo no que diz respeito a quantidade de alunos matriculados, estando
ou ndo em sala de aula.

A matematica, por sua vez, desempenha um papel auxiliar ao proporcionar uma
compreensdo mais aprofundada do tema. Pode ser explicitamente abordada para demonstrar a
influéncia do ensino na realidade socioecondmica, destacando seu papel como facilitadora no
processo de estudo. Este estudo pode ser abordado dentro da sala de aula, ndo s6 como um
dado, mas um facilitador, e instigador de curiosidade por parte dos alunos, com exercicios bem
direcionados, como, razdo e propor¢do, porcentagem, grafico, probabilidade e estatistica,

sistemas lineares e matematica financeira, dentre outros.
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2. Conceitos matematicos basicos (2 aulas).

Considerando a perspectiva educacional, mesmo diante do déficit educacional ocorrido
nos ultimos anos, especialmente devido a pandemia de COVID-19, ¢ factivel utilizar conceitos
matematicos logicos embasados na matéria abordada nos Anos Finais do Ensino Fundamental.
Revisando assuntos relacionados com praticas didrias desses alunos, que envolvem assuntos
peculiares de cada um, como propor¢ao onde distribuem o valor agregado ao valor por peso,
por exemplo, ou porcentagem em caso de atraso de pagamento e valor percentual acrescido,
médias que sdo diariamente faladas no ambito de sala de aula, ou até mesmo graficos que podem

ser atribuidos a qualquer assunto matematico, para demostrar um estudo estatistico.
3. Viés e Matematica (3 aulas).

A presenga da matematica permeia todos os temas, sendo facil associar qualquer assunto
ao contexto matematico. No entanto, ¢ crucial a existéncia de um agente motivador para o
assunto, e esse agente pode ser a cultura do publico que envolve o aluno. Frequentemente, as
acOes tomadas pelos mais velhos acabam motivando os mais jovens, especialmente no que diz
respeito as perspectivas para o futuro.

Durante bastante tempo, a matematica foi rotulada como a disciplina mais desafiadora.
Essa perspectiva, sobretudo nas faixas sociais mais desfavorecidas, tornou-se um obstaculo no
processo cognitivo. O ambiente que envolve o aluno o direciona a buscar conhecimento por
meio da curiosidade, mas como um jovem desenvolverd curiosidade por algo que ¢
frequentemente problematizado por todos ao seu redor?

As faixas socioecondmicas mostram muito da cultura de determinado publico, e
tomaremos como parametro uma turma do segundo ano do Ensino Médio de uma escola da
rede publica que, por ser uma das poucas escolas de ensino médio e técnico do ensino publico
estadual, atrai ndo apenas os jovens residentes no bairro onde a escola estd localizada, mas
também jovens de toda a cidade. Devido a diversidade de faixas sociais presente, os efeitos do
estudo da matematica variam entre os alunos. Embora a disciplina seja a mesma para todos, a
aceitacdo do conteudo ¢ influenciada pela origem do aluno (faixa socioecondmica). Alguns
podem aceitar a matematica por aprecia-la, outros por reconhecerem a necessidade dela e
vislumbrarem um futuro melhor por meio do estudo, enquanto hd aqueles que a aceitam

simplesmente para cumprir a exigéncia e se livrar da disciplina. E justamente pela ultima op¢io
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que acontecem as dificuldades dentro do assunto abordado, e dai vem o protagonismo desse
aluno, em buscar agentes que expliquem o contexto em que vive, € para que o contexto serve
em sua vida, ou seja, dar sentido para a proposta a ser ensinada.

Para abordar esse assunto serdo trabalhados problemas matemadticos simples, que
ocorrem no cotidiano dos alunos, de maneira que atinja a todas os grupos da sala de aula, ou
seja, calculos simples de equagdes de primeiro grau, bem como andlise de graficos e calculos
de porcentagem simples de acréscimo e desconto. Todas as situagdes problema, com viés
matematico, de cunho socioecondmico, mas de maneira leve, onde os alunos vejam que o que

¢ proposto tem relagdo direta com seu dia a dia.
4. Desigualdade e Sistemas de Equagdes (4 aulas)

Os sistemas de equagdes sao um conteudo que pode ser vinculado a situagdes cotidianas,
uma vez que possuem uma abordagem pratica e simples, sendo utilizados diariamente. Cada
pessoa, no entanto, analisa e calcula de sua propria maneira, o que torna esse tema diversificado
em abordagens e de facil compreensdo para o aluno. Ele poderd trazer sua propria experiéncia,
proporcionando autonomia na discussao do assunto. Sendo que uma equagdo linear ¢ uma
equacdo de primeiro grau com uma ou mais incognitas, a abordagem acaba sendo feita de
maneira natural, como por exemplo um simples saque em um caixa eletronico, onde o valor
sacado depende das cédulas disponiveis, ou seja, se tivermos dois tipos de cédulas, x e vy,
somaremos o produto de cada uma para chegar ao valor do saque: (10x + 20y = 90).

Por definicdo, as equacdes lineares sdo do tipo a;x; + a,x, + -+ a,x, = b em que
a;, a,, ..., a, € b, sdo coeficientes reais. E b ¢ chamado coeficiente (ou termo) independente
da equagdo. Concluidas as explicacdes, partiremos para exercicios com foco em sistemas de

equacdes, baseados nas desigualdades socioeconomicas:

1)  Crie um sistema de equagdes onde a soma da renda média mensal (x), e da educacao (y)
seja igual a R$ 5.000,00, e o dobro da renda, menos o nivel da educagdo seja igual a R$

2.500,00. Tome uma escala de 0 a 10 para o nivel de educacao:

{x+y:5000
2x —y = 2500
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2)  Resolva o sistema do exercicio anterior com base nos dados extraidos do problema, e

descubra o valor da renda média mensal (x) e o nivel médio de educagao que pode ser contratado

(y):

1° - isolamos uma variavel (x) para conhecermos seu valor:

{x =5000—1y

2° - substituimos o valor de x na segunda equag¢do do sistema:

{2(5000 — y) = 2500

Usando a propriedade distributiva, teremos:

r 1000 — 2y —y = 2500
1000 — 3y — 1000 = 2500 — 10000
—3y = 2500 — 1000

4 —3y = —7500
3y 7500
-3 -3
\ y = 2500

Agora, substituindo y na primeira equagao do sistema:

x + 2500 = 5000
x + 2500 — 2500 = 5000 — 2500
x = 2500

Portanto a média mensal de renda (x) é de R$ 2.500,00 e o nivel médio de educagao (y) ¢ de

2,5 naescalade 0a 10.

3) Agora, além de renda (x), educagdo (y), tomemos para servicos de saude (z) em uma
escala de 1 a 5, onde 1 ¢ baixo acesso ¢ 5 ¢ alto acesso, calculemos a renda média (x)

multiplicada pelo acesso ao servigo de saude (z) igual a R$ 2 500,00 assim teremos o sistema:

x+y=>5000
2x —y = 2500
x.z = 2500
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Com base nas respostas anteriores, calcule a valor de z para encontrar em qual nivel de acesso

a saude essa familia se enquadra, qual a média salarial e qual média de nivel escolar.

Como ja sabemos o valor de x (x =2 500), entdo apenas substituimos o valor de x para encontrar

Z.
2500.z = 2500
2500 2500
25007 = 2500
z=1

Assim, a renda média dessa familia é de R$ 2.500,00. Ela possui acesso a uma escola com
classificagdo 2,5 em uma escala de 1 a 10, ¢ tem acesso a servi¢os de satide com classificagao

1 emuma escalade 1 a 5.

Pela situacdo acima, pode-se classificar de maneira exata as médias salarias, acesso a
educacdo e saude, com calculos simples de equagdes as quais os alunos podem utilizar em seu
cotidiano. E essa abordagem ndo precisa ser feita apenas com uso de equagdes, a matematica
tem muitas ferramentas para uma abordagem bem aprofundada no ambito das desigualdades.

A matematica por ser exata, muitas vezes traz a sensacdo de ser uma area de
conhecimento dificil, mas também pode ser abordada de forma diferente quando mostrada pelos
olhos de quem estd aprendendo. Quando os papéis da docéncia sdo repensados, pode-se
produzir outras formas de abordar os contetidos junto aos alunos, disponibilizando ferramentas
para analisar os casos que estdo dentro da vivéncia, mostrando a eles, que o estudo da

matematica pode ser facilitado.

5. Aplica¢do a vida real (3 aulas).

Para darmos énfase ao protagonismo do aluno nos temas discutidos, podemos partir do
estudo de casos especificos, abordados em cima dos problemas socioecondmicos que a
matematica pode auxiliar na andlise e dar um progndstico para o problema. Para isso seria

necessaria uma abordagem estatistica, com coleta de dados sobre o desempenho académico nas
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escolas, usando medidas estatisticas (média, mediana e desvio padrdo) para analisar as
disparidades entre escolas urbanas e rurais, por exemplo.

O Brasil ainda aponta um indice de exclusdo escolar alarmante, e segundo a Unicef,
41% das criancas brasileiras com idades entre 6 € 10 anos em 2020, ndo estudavam como mostra

o grafico abaixo.

Grafico 4 — Percentual de criangas de 6 a 10 anos sem estudos, area urbana e rural
Percentual de criangas de 6 a 10 anos sem estudos, area urbana e rural

Criangas que vivem no campo tém maiores percentuais de exclusdo escolar, aponta pesquisa
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Fonte: Unicef e Cenpec Educagio

Fonte: Unicef e Cerpec Educagio

Com base no grafico acima, por observagdo, aponte por area (urbana e rural) e ordem

decrescente quais regides tem maior indice de exclusdo escolar.

6. Tomada de decisdo informada (2 aulas).

Ainda com base na aula anterior, ¢ possivel com as informagdes coletadas, discutir sobre
a questdo abordada, e tirar conclusdes ndo s6 desse problema, como ganhar embasamento para
outros assuntos relacionados as desigualdades. Principalmente quando se trata de problemas na
educacdo, podemos ter varias outras pesquisas com Vvi€s estatistico, que ainda se encaixam na
situag@o problema abordada.

Com foco ainda na exclusdo ou até mesmo na evasdo escolar, com o agravante do
processo pandémico, sera proposto uma atividade em grupo em que os alunos terdo de trazer
uma pesquisa estatistica que contemple a exclusdo/evasdo escolar por regido, como o processo
pandémico serviu para agravar essas estatisticas, se esse tipo de problema esta inserido em sua
regido, considerando escolas de areas urbanas e rurais, com foco em solugdes para esses

problemas.



Universidade Federal do Rio Grande — FURG
I I Instituto de Matematica, Estatistica e Fisica — IMEF I M E F MATEMATIC

ESTATISTICAE FISICA

— Curso de Licenciatura em Matematica

7. Avaliacao e reflexdo (1 aula).

Estando os alunos do segundo ano do ensino médio preparados, apos essa sequéncia de
conversas e producdo de conhecimentos, eles serdo avaliados de forma qualitativa e individual,
com uma andlise baseada nos assuntos abordados ao longo do processo de aprendizagem do
contetido, para vermos o resultado da proposta oferecida a eles, de forma que se consiga
observar se houve um acréscimo positivo na entrega do conhecimento aos alunos.

Ap6s trabalharmos a parte perceptiva, com exercicios de observagado, e logo em seguida
com atividades praticas em que todos participam das tomadas de decisdo dentro do que ¢
proposto, sera realizada uma reflexdo, com base no grau de conhecimento adquirido pelos
alunos, sendo também proposto uma conversa sobre o conhecimento compartilhado e um relato
de todo trabalho desenvolvido. Serdo consideradas as conversas iniciais sobre o tema destacado,
passando pelas experiéncias matematicas enfatizadas dentro do contexto do assunto proposto,
a aplicagdo dessas experiéncias matematicas, sobre o quanto elas influenciaram nas tomadas de
decisdes e nas atividades em grupo. Por fim, a intencdo ¢ que essa Unidade Didatica, a partir
do teor matematico, contribua na abordagem das questdes sociais, e ajudar a tornar o aluno um
cidaddo inserido no contexto social, com conhecimento matematico e ético para tomada de

decisoOes cotidianas.
4. Consideracoes finais

A proposta deste trabalho de conclusdo de curso foi construir uma Unidade Didatica
baseada em preceitos de uma Educagdo Matematica Critica, em que ¢ possivel que o estudante
seja e se sinta protagonista do assunto e das relagdes com o contetido que foi abordado em sala
de aula, a partir do ato de contextualizar os conteudos e de considerar situa¢des do cotidiano
deles. Influenciados pela Escola da Ponte, a relagdo com o ensino de Matematica ¢ caracterizada
por uma série de principios pedagdgicos que visam tornar essa disciplina mais significativa,
contextualizada e acessivel para os estudantes.

Um dos elementos distintivos dessa abordagem ¢ a integragdo curricular. Ao invés de
compartimentar o conhecimento, a matematica ¢ ensinada em conexdo com outras areas do

conhecimento, proporcionando aos estudantes uma compreensdo mais ampla e integrada do
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mundo ao seu redor. Essa abordagem busca superar a fragmentagdo do conhecimento e mostrar
como a matematica ¢ aplicada em situagdes do cotidiano.

Destacamos também que a partir dessa perspectiva, os estudantes tém um papel ativo na
definicdo de seus objetivos de aprendizagem, incluindo a forma como a matematica pode ser
abordada. Esse envolvimento contribui para um ambiente educacional mais democratico, em
que os alunos tém voz na construc¢ao de seu proprio conhecimento matematico e sdo desafiados
a aplicar conceitos matemadticos a situagdes reais, promovendo uma compreensdo mais
profunda e util da disciplina. Essa abordagem contextualizada visa demonstrar a relevancia da
matematica na resolu¢do de desafios do dia a dia.

Baseado na proposta de relacionar a matematica com as questdes de desigualdades
socioecondmicas, partimos para o desenvolvimento de habilidades matematicas e com
pensamentos criticos, dentro de uma premissa que permeia a curiosidade sendo ela, o elemento
motivador. Nesse sentido, foi proposto uma unidade didatica que busca integrar as vivéncias
escolares, a matematica e as desigualdades socioecondmicas, explorando o assunto através da
matematica, com contetdos que se passam diariamente no cotidiano dos alunos, como a
estatistica e os sistemas de equagdes.

Cabe destacar que na Educa¢do Matematica Critica, nos professores ndo ensinamos
somente conceitos matematicos, mas também questionamos como a matematica € utilizada para
moldar narrativas e estruturas sociais. Isso envolve uma andlise critica das aplicacdes da
matematica em diferentes contextos, explorando como ela pode ser usada para empoderar ou
marginalizar grupos sociais.

Além disso, uma das premissas fundamentais dessa abordagem ¢ que ela nos permitiu
estruturar uma unidade didatica em que a matematica ndo ¢ uma entidade isolada, mas esta
entrelacada com a cultura e as relagdes de poder. Nos professores que adotamos a Educagao
Matematica Critica podemos apresentar a matematica como uma disciplina que promove a
justica social e a equidade. Isso envolve explorar questdes como a distribui¢dao de recursos, a
representacdo de diferentes grupos e o impacto das decisdes nas comunidades.

Especificamente pensando se “Vale a pena elaborar uma unidade didatica?!”, conforme
apresentamos no titulo deste trabalho....Entende-se que sim, pois esse estudo nos permitiu
compreender através das influéncias da Escola da Ponte e da perspectiva da Educagdo
Matematica Critica, que nossa abordagem didatico-pedagogica deve ir além do ensino
convencional de matematica, mas provocar os estudantes a pensar criticamente sobre o papel

dessa disciplina em suas vidas e na sociedade. Essa abordagem visa formar cidaddos
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matematicamente alfabetizados, capazes ndo apenas de realizar célculos, mas também de
compreender e questionar o impacto social e ético das decisdes. Com isso, ao adotar essa
perspectiva, nds professores buscamos empoderar os estudantes ndo apenas como
solucionadores de problemas matemadticos, mas como agentes de mudanca conscientes e

criticos em um mundo matematicamente permeado.
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