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RESUMO
O presente trabalho tem como objetivo principal refletir sobre os efeitos do programa de
extensdo universitaria intitulado “Arte e Matematica™ na formacdo de futuros professores. Tal
Programa ¢ realizado pelo Grupo de Pesquisa Tangram - Educacdo Matematica, Cultura e
Tecnologia, vinculado ao Instituto de Matematica, Estatistica e Fisica - IMEF da
Universidade Federal do Rio Grande — FURG. Justifica-se a importancia de ampliagdo dos
debates sobre o tema em tempos nos quais a curricularizagdo da extensdo vem sendo debatida
na universidade. O estudo se caracterizou como uma narrativa autobiografica e tece reflexdes
sobre as oficinas realizadas com alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental no Programa
Arte e Matematica. Buscou-se dialogar por meio do Banco da Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes com as contribui¢cdes de autores que tratam sobre o tema. Destaca-se, a
partir da pesquisa, a compreensdo de que a identidade docente ¢ um processo dindmico que
envolve uma interacdo complexa entre formagdo, experiéncia pessoais, valores, reflexdo e
contexto educacional. O Programa Arte e Matematica contribuiu de forma relevante no
processo de construgdo da identidade docente da licencianda em formagdo, visto que trabalhar
diretamente com professores mais experientes favorece o aprimoramento dos saberes
pedagdgicos e a compreensdo do papel do professor, além de colaborar com a produgéo da
fundamental experiéncia pratica em sala de aula. Conclui-se, a partir da vinculagdo ao
Programa, que a formagdo de professores € um processo complexo pois envolve a constru¢do
da identidade profissional e a compreensdo sobre o manejo de saberes docentes de natureza

heterogénea.

Palavras-chave: Extensdo Universitaria. Formacdo de professores. Arte e Matematica.

Narrativa Autobiografica.
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Quadro 1 - Levantamento de pesquisas sobre Extensao e formacao de professores
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1. INTRODUCAO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso trata da minha reflexdo sobre os efeitos
do Programa de Extensdo Universitaria intitulado “Arte e Matematica: possibilidades
interdisciplinares” o qual foi desenvolvido pelo Grupo de Pesquisa Tangram - Educagdo
Matematica, Cultura e Tecnologia, vinculado ao Instituto de Matematica, Estatistica e Fisica -
IMEF da Universidade Federal do Rio Grande — FURG.

Algumas das atividades do Programa foram realizadas durante os sédbados letivos dos
meses de abril até julho do ano de 2023 com professores e estudantes do 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental na modalidade regular de uma escola localizada no municipio de Rio
Grande/RS.

O trabalho foi organizado em seis topicos. Nessa Introducdo, uma breve defini¢dao
sobre a extensao universitaria e suas vertentes assistencialistas e nao assistencialistas. Quanto
a problematica, por se tratar de uma narrativa autobiografica, ndo apresento solu¢des, mas
sim, compartilho minhas experiéncias junto a extensdo. Trago como objetivo principal a
reflexdo acerca dos efeitos do programa de extensao na formagao de futuros professores. Na
justificativa, fago a descricdo do motivo pelo qual a temdtica ¢ importante, ou seja, uma
reflexdo sobre a necessidade de compreender as contribuicdes do programa a todos
personagens envolvidos. Apos, apresento um resgate historico da Extensdo Universitaria no
Brasil até a concretizacdo do Programa “Arte e Matematica” elaborado e executado junto a
Universidade Federal do Rio Grande — FURG. No tdpico seguinte, busco apresentar um breve
levantamento na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes — BDTD sobre o tema e
os ensinamentos de cada autor. Na metodologia, busco evidenciar que a abordagem foi feita
por meio da observagdo participante e sistematizada em um Diario de Campo, tendo sido
utilizado como ferramenta tedrico-metodoldgica a narrativa autobiografica. Nas consideracdes
finais retomei os objetivos da pesquisa, bem como as limita¢des e potencialidades do estudo,
além de deixar claro a importancia da continuidade das reflexdes acerca do tema.

Nesse sentido, a defini¢do de extensdo universitdria pode variar dependendo do
contexto e dos autores, mas geralmente envolve atividades que estendem o papel tradicional
da universidade além do ensino e da pesquisa, buscando a integragdo com a comunidade e a
sociedade em geral.

Na pratica, duas vertentes de extensdo universitaria t€ém se confrontado: uma mais
assistencialista e outra nao assistencialista (GADOTTI, 2017).

A primeira entende que a extensdo universitaria tem como foco a assisténcia direta a

comunidade, assumindo papel de provedora de servigos ou recursos como a distribuicdo de



alimentos, cuidados de satide basicos, auxilio a desastres naturais, com énfase na caridade e
na prestacdo de servigos em beneficio da comunidade, mas sem necessariamente envolver a
capacitacdo ou o empoderamento destes (PAULA, 2013).

A segunda vertente entende que a extensdo universitdria tem um foco maior na
transformagdo social e no desenvolvimento comunitario a longo prazo, buscando promover
mudangas estruturais e abordar as causas subjacentes aos problemas, considerando os
membros da comunidade parceiros ativos na identificacdo e resolugdo desses problemas. A
extensdo nao assistencialista adota uma abordagem critica, questionando as estruturas sociais
e econdmicas de modo que busca a capacitar os membros da comunidade, fornecendo-lhes
habilidades, conhecimento e recursos para que possam ser agentes de mudanca em suas
proprias comunidades (GADOTTI, 2017).

Autores como Paulo Freire, com sua perspectiva de educagdo como pratica de
liberdade, sdo referéncias na promocdo da extensdo universitdria ndo assistencialista,
enfatizando a importancia da conscientizagdo, da participacdo ativa da comunidade e da
transformagao social como objetivos centrais.

Por fim, cabe destacar que a compreensdo da extensao universitaria evolui ao longo do tempo

em resposta as mudancas na sociedade e na educagao.

1.1. Problema de Pesquisa

Por se tratar de uma narrativa autobiografica, o presente trabalho ndo traz a solugéo de
uma problemdtica, mas sim o compartilhamento, a sistematizagdo e a elaboracdo da
experiéncia da extensdo universitaria que tem contribuido de forma relevante para construgéo
da minha propria identidade docente.

As agdes de extensdo do programa parecem contribuir para a formagdo de futuros
professores uma vez que temos a oportunidade de aproximagdo com a realidade da escola e do
trabalho ali realizado, além da organiza¢do de um planejamento coerente quanto aos sujeitos
pertencentes aquele espaco social. Sendo assim, propomos como pergunta balizadora da
pesquisa a seguinte formulagdo: Quais efeitos as acdes de Extensdo do Programa tém

produzido na formacdo dos licenciandos e licenciandas nele implicados?

1.2. Objetivo Geral
Refletir sobre os efeitos do Programa de Extensdo Universitaria intitulado “Arte e

Matematica: possibilidades interdisciplinares no ambiente educativo™.



1.3. Objetivos Especificos

Os objetivos especificos deste trabalho sdo:

- Refletir acerca dos diversos aspectos da extensao universitaria;
- Relatar praticas pedagogicas interdisciplinares realizadas;

- Sistematizar a experiéncia vivida no &mbito do programa.

1.4. Justificativa

O presente trabalho encontra justificativa diante a necessidade de compreender as
inimeras contribui¢des que o programa de extensdo universitaria — Arte ¢ Matematica — traz
aos envolvidos, sejam eles os alunos, os professores regentes ou os docentes licenciandos.
Aos alunos, fica o aprendizado de uma educagdo cada vez menos fragmentada e sim,
interdisciplinar; aos professores regentes, promove espagos para formagdo continuada; e aos
académicos consolida os estudos realizados na universidade dentro do ambiente educativo e
do futuro campo de atuagéo.

Tendo em vista as contribui¢des do programa de extensdo, a sua curricularizagdo ¢é
fundamental por vdarias razdes, quais sejam: promoc¢do do compromisso social,
desenvolvimento de cidaddos ativos, aprendizado pratico e significativo, enriquecimento do
curriculo, fortalecimento da relacdo universidade-comunidade e promog¢do da educagdo
popular (GADOTTTI, 2017).

Nesse sentido, segundo Gadotti a extensdo ndo pode ser entendida como um apéndice,
de forma isolada, mas sim, incluida como parte indissocidvel do ensino e da pesquisa nas
praticas pedagdgicas de todos os curriculos. A educagdo precisa ser integral e ndo
fragmentada (ANTUNES, PADILHA, 2010).

A curricularizagdo da extensdo é um conceito que vem sendo discutido nas
universidades brasileiras e que esta relacionado as praticas académicas. Esse termo refere-se a
integracdo das atividades de extensdo nos curriculos dos cursos de graduacdo. A extensdo
universitaria, tradicionalmente, envolve ag¢des que buscam articular o conhecimento
académico com as demandas e necessidades da comunidade externa e ao curricularizar a
extensdo, as atividades que antes eram consideradas extracurriculares ou optativas passam a
ser integrantes do curriculo formal dos cursos. Isso quer dizer que os estudantes sdo
incentivados e ao mesmo tempo obrigados a exercer participagdo de programas de extensdo

como parte de sua formagdo académica basica.
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Paulo Freire, embora nfo tenha usado especificamente o conceito "curricularizagdo da
extensdo", contribuiu significativamente para a compreensdo da importancia da integragdo
entre teoria e pratica, bem como da relagdo entre a academia e a sociedade a partir da obra
“Extensdo ou Comunicagdo? . Seus principios de educagdo problematizadora e a valorizagao
do didlogo e da ag@o participativa influenciam discussdes sobre a relacdo entre extensdo e
curriculo.

Essa abordagem visa promover uma maior interag¢do entre a academia e a comunidade,
permitindo que os estudantes apliquem seus conhecimentos tedricos na pratica, enquanto
contribuem para a solu¢do de problemas reais. Além disso, a curricularizacdo da extensdo
busca fortalecer o compromisso social das instituicdes de ensino superior, desenvolvendo
cidaddos mais conscientes e engajados em questdes sociais.

A implementacdo da curricularizagdo da extensdo varia entre as instituicdes e paises,
sendo adotada de diferentes maneiras e em diferentes niveis. Essa abordagem ¢ muitas vezes
considerada uma forma de integrar o tripé universitario, que inclui ensino, pesquisa e
extensdo, para promover uma forma¢ao mais abrangente e socialmente relevante.

Ademais, a amplia¢do dos debates sobre extensdo dentro da universidade é de suma
importancia, pois, como ensina Freire (2010), a educagdo deve ser um processo libertador e
transformador no qual os individuos envolvidos ndo sejam apenas receptores passinhos de
conhecimento, mas sim sujeitos ativos de sua prépria aprendizagem. Nesse sentido, Freire
(2010) oferece critica a concepgdo tradicional de extensdo universitdria e propde uma
abordagem mais participativa e inclusiva, na qual a educacdo seja um processo de

comunicagdo e troca de saberes entre academia e comunidade.

2. RECORTES HISTORICOS DA EXTENSAO UNIVERSITARIA NO BRASIL

No Brasil as primeiras experiéncias de extensdo universitaria se deram no ano de 1911
na Universidade Livre de Sao Paulo (ABRANCHES, 2014), com o propdsito inicial de
aproximar os intelectuais da populagdo. No entanto, tais experiéncias ndo obtiveram o €xito
desejado. As conferéncias tinham rarissimos debates, eram expositivas e tratavam de assuntos
politicos, sociais € econdmicos muito especificos e ndo correspondiam necessariamente as
demandas da populagdo ali presente, trabalhadores rurais em sua maioria ndo alfabetizados
(PAULA, 2013). Tais atividades, como outras que surgiram na década seguinte, eram
assistencialistas, ou seja, a universidade com seus saberes cientificos supria necessidades
pontuais, atendendo demandas e resolvendo problemas sociais de modo a estender seus

conhecimentos até as populacdes carentes (MIGUENS; CELESTE, 2014).
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Na década de 60 as atividades de extensdo universitaria eram realizadas de fora mais
pontual e descentralizada. Porém, tal década ficou marcada pela mobiliza¢ao popular e pelas
reformas sociais, o que levou tais atividades ao enfoque da formacao de cidadaos conscientes
e engajados na sociedade, visando ampliar os horizontes dos participantes (CARBONARI;
PEREIRA, 2007).

Foi na década de 1970 que a extensdo passou por uma transformag¢do, quando o
Ministério da Educacao ¢ Cultura — MEC e o Ministério do Interior criaram a Comissao Mista
CRUTAC/MEC, cuja atribui¢ao foi de propor medidas destinadas a institucionalizagdo e
fortalecimento da extensdo universitdria. Essas acdes resultaram na criagdo do Foérum
Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas, em 1987. A partir dai o
tema passou a ser amplamente debatido.

Os inegaveis avangos se deram e como consequéncia a Constituicdo Federal de 1988
registrou oficialmente a extensdo em seu texto declarando que as universidades gozam de
autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e
obedecerao ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao (BRASIL,
1988), colocando-a na mesma dimensao do ensino e da pesquisa.

Apo6s amplos processos de discussdo, a extensao passou entdo a fazer parte do projeto
pedagodgico dos cursos de graduagdo para todas as Instituigdes de Ensino Superior Brasileira,
sendo elas publicas ou privadas. Nesse sentido, o Plano Nacional de Educagao de 2011-2020,
efetivado em 2014-2024, deixou evidente em sua meta 12.7 a orientagao de inclusdo de 10%
da Extensdo no curriculo de todos os cursos de graduacdo no Brasil; o que ficou conhecida
como curricularizagdo da extensdo, devendo ser implementada até o ano de 2024 (PAULA,
2013).

Nesse sentido, em 1968 Freire (2010) ja abordava a relacdo entre extensdo e
comunicac¢do, destacando que a graduacdo universitiria ndo deve ser apenas uma forma de
levar conhecimento aos menos privilegiados, mas sim um processo de comunicagdo mutuo,
no qual os saberes populares também sao valorizados e incorporados. Ele critica a visdo
paternalista, que consiste na imposi¢do do conhecimento académico as comunidades, sem
assim levar em consideracdo suas realidades, necessidades e perspectivas.

Para Freire (2010), a extensdo universitaria se baseia na relagdo dialdgica entre os
saberes académicos e populares, na qual o didlogo ¢ estabelecido de maneira horizontal e
igualitaria, permitindo a troca de experiéncias e conhecimentos entre todos os envolvidos.
Somente dessa forma a extensdo se transformaria em um processo de educacdo libertadora de

fato ¢ ferramenta de transformacao social.
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A fim de colocar em pratica o programa de extensdo universitdria dentro da
Universidade Federal do Rio Grande — FURG, o Grupo Tangram de Tecnologias Educativas
para o Ensino de Matematica, localizado no Instituto de Matematica, Estatistica e Fisica —
IMEF, vem atuando no desenvolvimento de um programa que tem como foco a formagao por
meio da extensdo. No mais, o referido programa conta com espago para reunides de
planejamento, estudos e confeccdo de materiais, € assim reuniu um grupo formado por
estudantes e pesquisadores que criaram e colocam em préatica o programa “Arte e Matematica:
possibilidades interdisciplinares™ — financiado por meio do PROEX — (FIGUEIREDO, 2011).

O programa “Arte e Matematica” é destinado a alunos e professores e € composto por
5 projetos intitulados “Arte e matematica: possibilidades interdisciplinares no ambiente
educativo”, “Arte e matematica: possiblidades interdisciplinares na formag¢do inicial e
continuada de professores”, “Arte e matematica: curtas na escola”, “Arte e matematica: os
sons e os numeros” e “Grupo de estudos interdisciplinares Arte e matematica — GEIAM”, os
quais convergem ao mesmo objetivo, ou seja, fortalecer os lagos entre a formagao inicial e
continuada de professores acerca da proposicao de possibilidades para o desenvolvimento de
acoes interdisciplinares entre as areas Arte e Matematica nos espagos educativos.

Tal Programa iniciou em 2012, sendo no ano de 2010 uma oficina pedagogica, em
2011 um projeto e em 2012 o Programa em si, o qual vem realizando oficinas pedagogicas
que adotam a metodologia interdisciplinar com alunos da rede publica da cidade do Rio
Grande/RS. Desde entdo, parte das oficinas vém sendo realizadas com alunos do 6° ao 9° ano
do Ensino Fundamental em sdbados letivos.

Por meio das oficinais, foi dado inicio a um processo de aproximagdo entre escola-
comunidade-universidade, a medida em que o Programa se propde a construir aprendizagens

significativas a todos os envolvidos.

3. ASPECTOS METODOLOGICOS

A abordagem metodologica desenvolvida pelo trabalho inclui a observacdo
participante que constitui um instrumento de grande ajuda para a compreensdo de
determinadas comunidades, inclusive as escolares — tendo como sujeitos a Escola-
Comunidade-Universidade.

Na perspectiva de Pimenta (2012), a observagdo participante ¢ uma estratégia de
pesquisa utilizada em estudos educacionais para compreender a realidade e os processos
educativos de forma mais profunda. A autora valoriza a interag@o direta do pesquisador com o

contexto educacional, envolvendo-se ativamente nas atividades que ocorrem no ambiente
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estudado, bem como vivenciar a realidade dos professores, alunos e demais atores envolvidos
no contexto educativo.

Ainda, segundo Pimenta (2012), além da observagdo direta destaca-se também a
importancia da reflexdo do pesquisador por meio dos Didrios de Campo, registros escritos e
analise critica dos dados coletados. Portanto, essa reflexdo ¢ fundamental para interpretar e
compreender os fendomenos observados, levando em consideragdo a subjetividade do
pesquisador e o contexto social, cultural e politico da educagéo.

Os registros da observagdo participante no programa do Laboratorio Tangram foram
sistematizados em um Didrio de Campo, que também tomaram a pesquisa narrativa,
especificamente a Narrativa Autobiografica, como ferramenta tedrica-metodoldgica. Tal
metodologia se mostra relevante pois traz consigo um potencial de profundidade e riqueza ja
que permite que o pesquisador se envolva no ambiente estudado, obtendo informagdes
contextualizadas que podem ser valiosas. Por outro lado, tem como limitacdo o viés do
pesquisador ja que esta compartilhando suas préprias experiéncias, podendo assim afetar a
objetividade da pesquisa.

No mais, como ensinam Marques e Satriano (2017):

A partir de narrativas, tem-se a possibilidade de (re)elaborar questdes internas e
fortalecer a autoria e a autonomia. A narracdo ndo ¢ a descri¢do fiel do fato, mas
como ele foi construido mentalmente pelo narrador. No narrado podemos conhecer
mais acerca da subjetividade do narrador do que a “verdade” em si do narrado
(MARQUES; SATRIANO, 2017).

O Diério de Campo foi produzido e sistematizado a partir da minha vivéncia junto aos
alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola localizada no municipio de Rio
Grande/RS, professores regentes, professor coordenador do Programa Arte e Matematica e
demais licenciandos bolsistas e voluntarios.

Goodson (2015) defende que a escrita autobiografica pode ajudar os professores a
refletirem sobre suas experiéncias, a desenvolverem uma compreensdo mais profunda de si
mesmos e a se tornarem agentes ativos em sua propria formagao.

Galiazzi e Mello, considerando o pioneirismo dos autores Jean Clandin e Michael
Connelly na area de pesquisa narrativa, realizaram uma sintese do pensamento expresso deles,
especialmente sobre a obra Narrative Inquiry: Clandinin e Connelly descrevem a pesquisa
narrativa como uma abordagem que se concentra na exploracdo das histérias e narrativas
pessoais como uma forma fundamental de compreender a experiéncia humana. Tais autores

desenvolveram principios e conceitos em relagdo a pesquisa narrativa: narrativas como janelas
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para compreensdo, contexto e histéria de vida, constru¢do conjunta de narrativas,
temporalidade, multiplas perspectivas, narrativas como pesquisa € ensino e ética e
responsabilidade. Ademais, a abordagem dos autores tem sido influente no campo da pesquisa
qualitativa, especialmente naqueles estudos que buscam compreender as experiéncias de
individuos em profundidade.

Para Passeggi (2011):

A experiéncia com narrativas autobiograficas possibilita a integragdo, estruturagéo,
interpretacdo dos espagos e das temporalidades dos contextos historico-culturais dos
sujeitos envolvidos, possibilitando examinar, questionar, dialogar, por esse viés, o
processo de construgdo de si e dos outros, dos sujeitos e dos grupos dos quais
participa na interagdo dialética entre o espago social e o espago pessoal mediante
narrativas. As praxis docentes da educacdio historica necessariamente interrogam e
consequentemente significam os registros da histéria humana dando formas as
experiéncias, a existéncia, € ao compromisso com os contextos envolvidos,
atribuindo sentidos ao sujeito em curso de vida, no percurso de sua formacdo, no
decurso da historia (PASSEGGI, 2011, p. 13).

Além disso, tendo em vista as especificidades do trabalho aqui proposto, a anélise dos

dados foi realizada a partir de uma perspectiva hermenéutica.

A hermenéutica busca uma reflexo e uma compreensdo sobre aquilo que vemos,
lemos, vivenciamos, criando uma cultura imersa em diferentes tradicdes e
experiéncias. Implica também na forma como realizamos o movimento para nos
(re)conhecer a partir das experiéncias no mundo, ou seja, na medida em que
interpretamos algo, relacionamos diretamente com a visdo de mundo que temos
advindas de nossas experiéncias anteriores. Sendo assim, tematizar a compreenso
como modo fundador da existéncia humana lanca questdes criticas sobre o que €
educar, aprender, compreender, pesquisar e dialogar para dar conta da singularidade
da vida humana (SIDI; CONTE, 2017).

A hermenéutica valoriza a subjetividade do pesquisador e dos participantes da
pesquisa, reconhecendo que a interpretacdo dos fenomenos educacionais esta relacionada a
suas perspectivas, valores e contextos culturais. Tal metodologia também pode ser combinada
com outras, permitindo assim uma abordagem mais abrangente e aprofundada dos temas

educacionais em estudo.

4. EXTENSAO E FORMACAO DOCENTE: O QUE AS PESQUISAS DIZEM A
RESPEITO

Tornar-se professor é uma jornada repleta de caminhos e desafios, bem como
momentos de satisfacdo e questionamentos. A profissdo docente envolve uma complexidade

que vai além da transmissdo de conhecimentos, pois requer habilidades de relacionamento
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interpessoal, adaptacdo a diferentes contextos e uma busca constante por atualizagdo e
aprimoramento.

Segundo Tardif (2012), ser professor vai além de dominar contetidos académicos,
requer uma combinag¢do complexa de saberes que se entrelagam para garantir uma atuagio
eficaz em sala de aula. Nesse sentido, o autor apresenta cinco dimensdes de saberes docentes:
saberes da formacdo, saberes da experiéncia, saberes da reflexdo sobre a pratica, saberes da
relacdo com o saber e saberes institucionais.

Tardif (2012) enfatiza também a importancia da integracdo entre teoria e pratica na
formagdo docente, destacando que os saberes docentes sdo construidos ao longo da trajetoria
profissional e estdo em constante evolugdo. O autor ressalta que a formagéo do professor deve
contemplar todas essas dimensdes dos saberes, permitindo uma atuagdo mais consciente,
reflexiva e adaptavel as exigéncias do ambiente escolar.

No entanto, o caminho para se tornar professor ndo se resume apenas a formacdo
académica. E preciso enfrentar os desafios emocionais e psicologicos que surgem ao lidar
com diferentes realidades educacionais, desigualdades sociais, falta de recursos e pressdo por
resultados. A sala de aula pode ser um ambiente desafiador, que exige dos professores uma
reflex@o constante sobre suas praticas, capacidade de adaptagdo e resiliéncia.

No intuito de compreender como a questdo vem sendo tratada por pesquisas recentes
foi realizado um levantamento no Banco da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes — BDTD a partir dos seguintes descritores, utilizados separadamente: Extensdo;
Extensdo e formag@o de professores; Extensdo e formacdo de licenciandos; Extensdo e
autobiografia. A coleta de dados aconteceu de 01 a 10 de julho de 2023 e ndo houve recorte
temporal na pesquisa.

Dos intimeros trabalhos encontrados, 82 foram analisados e apenas 05 selecionados,
pois correspondiam especificamente aos objetivos deste trabalho.

As produgdes encontradas e descartadas ndo possuiam uma relagdo direta com a
extensdo universitaria, como cerne da discussdo, mas a apresentavam ou a mencionavam de
alguma perspectiva secundaria.

Por outro lado, houveram produgdes que traziam a extensdo universitaria com enfoque
na: curricularizagdo, intergeracionalidade, saude no ambito geral, politicas publicas, analise
das dificuldades da execucdo, mas a grande maioria trazia historicos de experiéncias pontuais.

Desse modo, as producdes expostas no quadro abaixo, foram lidas e analisadas na

integra a fim de buscar contribui¢des para o desenvolvimento do presente trabalho.



16

Quadro 1: Levantamento de pesquisas sobre Extensdo e formagao de professores

Autor Titulo Programa de Pés- Ano de Objetivo da pesquisa
Graduacao Defesa
SCHENDER, | Formagdo para o trabalho | Mestrado em | 2011 Analisar as possiveis
Klim Wertz docente: a extensdo | Educacdo contribuigdes da extensdo
universitaria na area de universitaria, como fungao
educacao. associada ao ensino ¢ a
pesquisa, para qualificagdo
do trabalho de professores da
area de Educacdo.
GARCIA, A contribui¢do da extensdo | Programa de | 2012 Investigar as  possiveis
Berenice universitaria para a formagdo | Estudos Pos- contribuigdes da extensdo
Rocha docente. Graduados em universitaria para formagdo
Zabbot Educacao: de professores.
Psicologia e
Educacao
MARTINS, Aprendendo a ensinar: as | Programa de Pos- | 2015 Compreender por meio de
Rosana narrativas autobiograficas no | Graduagdo em narrativas autobiograficas
Maria processo de vir a ser professora. | Educacdo - PPGE como os licenciados em
formacao inicial sinalizam os
indicios de constituicdo de
identidade docente.
SANTOS, Uma possivel relagdo entre a | Programa de Pos- | 2015 Investigar o papel que
Anaildes de | formacdo de professores de | Graduagdo em cumpre a extensao
Jesus dos espanhol e o projeto de | Linguae Cultura universitaria na formagdo de
extensao. professores.
RAMOS, Sentidos e significados | Programa de Poés- | 2019 Identificar e analisar os
Nathalia atribuidos a extensdo | Graduacdo em sentidos e  significados
Barros universitaria pelo professor | Educagao atribuidos pelo professor

iniciante.

iniciante a extensao
universitaria.

Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes - BDTD

Schender (2011) realizou estudo de caso que teve como sujeito um professor que

atuava nas funcdes de ensino, pesquisa e extensdo em uma universidade comunitaria sediada

na cidade de Santos/SP. Em sua pesquisa houve andlise da transposi¢do dos muros da

universidade, estando mais perto da realidade, e compreendendo as possibilidades e os limites

que ela impde, trazendo contribuicdes € mudancas para a sala de aula, quanto a forma de

construir os saberes. Ademais, o estudo de caso “deixa claro que na extensdo o processo de

reflex3o de sua pratica docente é constante, ndo entrando num processo estagnado”

(SCHENDER, 2011)

O estudo de Garcia (2012) analisou dados e concluiu que a extensao universitaria pode

contribuir na formagdo de profissionais mais criticos, mais abertos ao didlogo, mais
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autonomos e sensiveis as transformagdes do mundo que os rodeia. Tais dados revelaram
também que a participacdo em atividades de extensdo contribui para a formacao inicial na
medida em que tais atividades oportunizam experiéncias multiplas para o exercicio da
docéncia auxiliando na constru¢ao do sujeito em um nivel pessoal.

A producdo de Martins (2015) se utilizou de narrativas autobiograficas e buscou
compreender como os futuros professores constroem concepcdes sobre o ensino, buscando
entender o que, para eles, € ser professor. Assim, percebeu que a partir dessas autobiografias
também foi construindo sentido a sua propria formacao pessoal e pratica como docente.

Santos (2015), a partir de suas inquietagdes, buscou investigar o papel que cumpre a
extensdo universitaria na formagao de professores.

O estudo de Ramos (2019) verificou que a profissionalidade do professor seria o
conjunto de elementos adquiridos entre objetividade e subjetividade, bem como
individualidade e coletividade que sdo construidas através das vivéncias compartilhadas entre
pares. Nesse sentido, os resultados extraidos da pesquisa de Ramos (2019) refletem o carater
formativo da extensdo universitaria como espago articulador de ensino e da pesquisa. Para os
professores iniciantes a extensdo possibilita uma formag¢dao que relaciona a triade
universidade, escola e sociedade, permitindo a constru¢do da profissionalidade docentes, que
perpassa principalmente pelos sentidos e significados do fortalecimento coletivo, da dimensao
politica e do apoio propiciado pelos grupos de extensao.

Diante do aporte tedrico explorado, parece inegavel a contribui¢do de cada uma das
pesquisas para o tema deste Trabalho de Conclusdo de Curso. E importante ressaltar que cada
sujeito vivencia sua jornada de tornar-se professor de maneira tnica e as inquietagdes podem
variar de acordo com as circunstancias individuais. No entanto, ¢ fundamental buscar apoio,
tanto de colegas quanto de programas de formagao e suporte oferecidos pelas instituicdes de

ensino, a fim de lidar com os desafios e encontrar os caminhos.

5. EFEITOS DO PROGRAMA DE EXTENSAO ARTE E MATEMATICA NA
FORMACAO DE FUTUROS PROFESSORES

As acdes de extensdo universitaria tém o potencial de produzir varios efeitos positivos
na formacdo de futuros professores, sejam eles de matematica ou ndo. Essas agdes sdo
atividades complementares ao ensino e a pesquisa, realizadas pelas institui¢des de ensino
superior com o objetivo de levar o conhecimento académico para a comunidade externa,

incluindo escolas, alunos e professores.
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Cabe destacar os efeitos que essas acdes podem ter na formagdo de futuros professores
de matematica: a vivéncia pratica que proporciona experiéncia valiosa em sala de aula; o
desenvolvimento de habilidades pedagogicas que possibilitam aprender a comunicar conceitos
matematicos de maneira mais eficaz e a adaptar seu ensino as necessidades e niveis de
compreensdo da realidade escolar que estd inserido; a integragdo da teoria com a pratica ao
perceber como os conceitos matematicos sao aplicados em contextos do mundo real, e ao
mesmo tempo, podem refletir sobre como ensinar esses conceitos em sala de aula; o
desenvolvimento de empatia ao compreender melhor as necessidades e desafios enfrentados
pelos alunos; o aprendizado colaborativo, ja4 que muitas acdes envolvem trabalho em equipe e
colaborag¢do com outros estudantes e professores; a consciéncia social visto que os programas
de extensdao atendem as necessidades da comunidade e isso pode estimular a abordagem de
questdes sociais e educacionais relacionadas a matematica; e a clareza de posicionamento
adequado a ser implementado em cada situacao.

Conforme se verifica relatado no Diario de Campo (p.26) da oficina “Arte e

Matematica: o Tangram do bi ao tridimensional™:

No geral, os alunos mostraram-se receptivos e empolgados em fazerem parte dessa
atividade e por saberem que retornariamos com outras propostas diferentes das
rotineiras.

(..)
Além disso, ficou evidente que a abordagem pedagogica influenciou de forma
positiva criando um ambiente de aprendizagem onde todos os envolvidos puderam

prosperar e alcangar seu potencial maximo.

Os efeitos supracitados foram verificados ao realizarmos as trés Oficinas, visto que
desde o primeiro momento apresentamos aos alunos a matematica existente dentro do
contexto da arte tornando assim o assunto mais atrativo, e, posteriormente fornecemos
materiais concretos para manipulacdo e criacdo individual e/ou em grupos dentro do tema
proposto, o que fica evidente o trabalho colaborativo. No mais, para nods, os licenciandos
bolsistas e voluntarios, diante o processo de constru¢ao das Oficinas até suas aplicacdes, ficou
claro que cada momento nos proporcionou desenvolver habilidades pedagodgicas que vieram a
colaborar para nossa forma¢ao como futuros professores.

Nesse sentido, minha participacdo no Programa Arte e Matematica teve um impacto
profundo e positivo na minha construgdo como professora, j& que foi uma experiéncia
enriquecedora que me proporcionou oportunidades e beneficios significativos, como o

desenvolvimento profissional ao me mostrar outras abordagens ao desenvolver os contetidos
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matematicos e perceber que essas abordagens desmistificam a matemdtica como uma
disciplina dificil e, em geral, menos atrativa para os alunos.

Ademais, pude perceber que tanto para mim quanto para os demais colegas
voluntéarios e bolsistas do Programa Arte e Matematica, participar das oficinas trouxeram
grande satisfagdo pessoal e foi recompensador saber que estdvamos fazendo parte de agdes
que ajudaram a melhorar a compreensao e o interesse dos alunos pela matematica.

O Programa Arte e Matematica utiliza a interdisciplinaridade para o ensino da
matematica, especialmente envolvendo a arte, o que pode transformar a forma como os alunos
percebem e aprendem a matematica. O Programa traz uma abordagem pratica e envolvente
para o ensino da matematica, o que ndo apenas fortalece as habilidades matematicas, mas
também promove a criatividade, o pensamento critico e potencializa a aprendizagem. No
mais, essa abordagem que o Programa se utiliza equilibra o rigor da matematica com a
expressao artistica, proporcionando uma experiéncia de aprendizado mais rica e significativa
para todos os envolvidos; como se verifica no Diario de Campo (p. 33) da Oficina “Arte e

Matematica: construindo caleidociclos”:

No encerramento da oficina, os alunos se mostraram empolgados com a construcao
de cada um, bem como surpresos com a diversidade e criatividade dos colegas.
Nesse momento, ficou evidente as potencialidades que a oficina proporcionou,
sejam elas, a aplicagdo interdisciplinar, o aprendizado pratico, o pensamento
criativo, o trabalho em equipe, bem como o desenvolvimento de habilidades ao
explorar a geometria tridimensional.

Essa interagdo com a vivéncia no cotidiano escolar ¢ parte essencial da formagao de
futuros professores (PIMENTA, 2012), pois integra teoria e pratica, preparando-os de maneira
mais abrangente e eficaz para as complexidades da profissdo docente (TARDIF, 2012).

As oficinas desenvolvidas pelo Programa Arte e Matematica das quais participei
foram: “Arte ¢ Matematica: o Tangram do bi ao tridimensional” (p. 26), “Arte e Matematica:
construindo caleidociclos” (p. 33) e “Arte e Matematica: Fabrica de Horta del Ebro (1909)
de Pablo Picasso e a geometria” (p. 37). Para a execugdo das oficinas, houveram reunides
entre os participantes do Programa e o coordenador para planejar e sistematizar o que seria
aplicado, assim como a separagao de materiais — como por exemplo, cola, tesoura, regra,
lapis, borracha, material para colorir, dentre outros -, bem como a realiza¢do prévia do que
seria desenvolvido com os alunos para que pudéssemos perceber o grau de dificuldade e o
tempo necessario para conclusdo da oficina.

Conforme relatado no Didrios de Campo, (p. 25), as oficinas eram conduzidas pelo

coordenador do Programa e ministrada com o auxilio dos graduandos bolsistas e voluntarios;
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além de serem divididas em momentos para melhor compreensdo do que viria a ser trabalhado
com os alunos. Em geral, no primeiro momento, era realizada a manipulagdo para uma melhor
percepcao da abordagem matematica correlata a arte, questionando os alunos se, enxergavam
matematica na arte ou se era possivel transformar a matematica em arte. No segundo
momento, era distribuido o material que seria necessario para o desenvolvimento pratico e em
seguida eram conduzidos aos procedimentos de elaboracdo; ao final, traziamos a tona a
discussao acerca da interdisciplinaridade ali presente.

No que tange a interdisciplinaridade, Freire (2014) - embora seja mais conhecido por
sua contribuicdo a pedagogia critica -, também discutiu a interdisciplinaridade na educagdo e
acreditava que a matematica deveria ser ensinada de forma contextualizada, relacionando-a
aos problemas e questdes da vida real.

Diante as oficinas realizadas, pude perceber como a experiéncia vivida em sala de aula
¢ profundamente atravessada por aspectos da subjetividade, tanto dos alunos quanto dos
professores e os demais envolvidos. A sala de aula ¢ um ambiente complexo onde inlimeras
variaveis influenciam a percepcao e a experiéncia de cada individuo.

Nesse sentido, a oficina “Arte e Matematica: o Tangram do bi ao tridimensional” (p.

26) deixou claro essa subjetividade quando:

Conforme andavamos entre os grupos de alunos enquanto eles realizavam as
atividades, ficava claro a subjetividade diante da experiéncia, pois enquanto uns
relatavam dificuldade em realizar trabalhos em grupo e trabalhos manuais, outros
demonstravam-se engajados e confortaveis diante do proposto. Nesse sentido, ficou
evidente que cada aluno traz consigo um conjunto de vivéncias, conhecimentos
prévios e perspectivas culturais, o que afeta como eles interpretam o que esta sendo
ensinado e como se sentem em relagdo ao contetudo e ao professor.

No geral, os alunos mostraram-se receptivos ¢ empolgados em fazerem parte dessa
atividade e por saberem que retornariamos com outras propostas diferentes das
rotineiras.

Ja a oficina “Arte e Matemadtica: construindo caleidociclos™ (p. 33) destacou a
potencialidade do pensamento criativo e o desenvolvimento do aprendizado pratico. De
acordo com o relatado no Diario de campo “No encerramento da oficina, os alunos se
mostraram empolgados com a constru¢ao de cada um, bem como surpresos com a diversidade
e criatividade dos colegas”.

A oficina “Arte e Matematica: Fabrica de Horta del Ebro (1909) de Pablo Picasso ¢ a
geometria” (p. 37) deixou como mensagem, além de matematica e arte, a ideia de que todos

tém potencial artistico, conforme Diario de Campo:
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No geral, trabalhar a obra de Picasso com a criagdo de mosaicos foi uma experiéncia
enriquecedora e gratificante para todos os participantes. Para os licenciandos foi
importante perceber o envolvimento dos alunos assim como sua aprendizagem e
compreensdo conceitual sobre os assuntos trazidos. No que se refere aos alunos,
esses demonstraram entusiasmo ao conversar sobre arte e principalmente a
percepcao pessoal de artista, além de ndo demonstrarem nenhuma dificuldade ao
manusear o material ou desenvolver a atividade proposta.

Conforme minha percepcao, a oficina ndo apresentou limitagdes, mas apenas pontos
positivos como a oportunidade dos alunos em expressar sua criatividade enquanto
recriavam uma obra de arte famosa de maneira unica e pessoal; ademais, puderam
desenvolver maior aprego pela arte e entendé-la como uma possibilidade futura.

Por fim, esta experiéncia junto ao Programa de Extensdo Universitaria Arte e
Matematica me proporcionou trocar ideias com professores regentes, compartilhar
experiéncias com outros licenciandos e receber orientacdes do coordenador do Programa o
que consequentemente contribuiu para o meu desenvolvimento como educadora e para a

minha compreensdo de praticas pedagogicas eficazes.

6. CONSIDERACOES FINAIS

A perspectiva da indissociabilidade entre pesquisa, ensino e extensdo busca romper
com a visdo tradicional de que essas dimensdes sdo independentes separadas. Essa abordagem
considera que estes sdo componentes essenciais € complementares da formagdo académica.
Além disso, propdem que elas devem ser integradas e se alimentarem mutuamente gerando
beneficios e enriquecendo a pratica académica.

Considerando a importancia da extensao universitaria, a sua curricularizagao se mostra
parte essencial da formagdo académica dos estudantes, tendo em vista que beneficia ndo
apenas os estudantes, mas também contribui para o desenvolvimento social e comunitario,
fortalecendo o papel das universidades na constru¢do de uma sociedade mais justa e
equitativa.

Outrossim, a identidade docente ¢ um processo dindmico que envolve uma interagdo
complexa entre formagao, experiéncia pessoais, valores, reflexdo e contexto educacional. Ela
evolui ao longo da carreira de um professor ¢ ¢ fundamental para orientar suas praticas
pedagdgicas e seu compromisso com a educagao.

Nesse sentido, o Programa Arte e Matematica contribuiu de forma positiva no
processo de constru¢do da minha identidade docente, visto que trabalhar com professores
mais experientes ajuda a moldar a abordagem pedagbgica e a compreensdao do papel do
professor, além da fundamental experiéncia pratica em sala de aula.

Diante desses aspectos, pode-se concluir que a formagdo de professores ¢ um processo

complexo, pois envolve a construgdo da identidade profissional e de saberes docentes. Sendo
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assim, se espera que esse trabalho deixe evidente que a parceria entre a Universidade e a
Educacdo Basica quando feita de forma horizontal pode colaborar com a formagido de novos
docentes, bem como todos aqueles envolvidos direta ou indiretamente nesse processo.

Por fim, programas de extensdo universitaria tem o potencial de ser uma parte valiosa
da formacao de futuros professores, desde que sejam bem projetados, oferecam experiéncias
de qualidade e sejam integrados de maneira equilibrada ao curriculo académico. Esses
programas podem contribuir significativamente para preparacdo de futuros professores,
proporcionando-lhes, experiéncia pratica e insights sobre a pratica educacional. No entanto, ¢
importante reconhecer e lidar com as limitagcdes associadas a esses programas para otimizar
seus beneficios, sendo uma dessas limitagdes o equilibrio entre a vida académica e extramuros
da universidade.

Assim, desejo que a experiéncia aqui narrada inspire futuros pesquisadores a
continuarem investigando e aprofundando os estudos acerca da extensdo universitaria como
ferramenta relevante na formacao de futuros professores, bem como o impacto a longo prazo

das atividades de extensdao nas comunidades ¢ na formagao dos estudantes.
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Oficina “Arte e Matemdtica: o- Tangram do-bi ao-tridimensional’

No- diav 13 de abril de 2023 oy integrantes do- Programa Arte e
Matemdtica, o qual é composto- pelo- professorv coovdenador e
alunoy graduondoy de diferentes dweas - matemdtico, owtes,
pedagogio, letras e arqueologiov - bolsistas e voluntirios, se
reunivom pawaw planejor av oficinaw que foi aplicada no- diav 15 de
abril, denominadao “O Tangrowm do-bi ao-tridimensional’.

Durante av preparacio- foi impresso- o- malerial que foi wtiligado- e
previoumente recovtado parar ganhowr tempo- no- desexwolvimento-
da atividade fum. Separamos todo- material necessdwrio- paroaw av
execucdo do oficinay, sendo- esses, tesouras, colas; réguas, lapis de
cor, gig de ceira, canetinhas, lapis e borvrachas. Esse material foi
cuidadosamente acondicionado em caixas orvganigadoras e
colocados no- meio-de tramsporte que foi ate av escolan. Durante essov
preparacio; em wmeio- o euforia, estowvamos com  grande
expectativaw de que tudo- funcionasse: como- previsto- mesmo- tendo-
conscienciov de que wn planejamento- ndo- & algo- estdtico, mas
pelo- contrario; ele precisav estowr aberto- v adaptacdes frente a
qualquer imprevisto-
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Figwrav 1: Organizando- o oficina do- Tangram.
- - » i

Fonte: Instagram (tangram. furg).

O professor coovdenador, Tiago Dziekaniak Figueiredo, guiow o
processo- de wnaw formar tio- leve e seguro- que apesowr Aov NOssav
euforio, noy travsmitio tranquilidade e segurancor ao- pauticipow
das atividades. Apesow dav suav vastow experiéncio e capacidade
pedagdgica noy permitiov participawr ativamente noy dando- wma
certr  autonomiav supervisionada. Aléms disso; ao término,
forneciav um feedback construtivo- sobre o- progresso- do- Programa,
destacando- pontosy fortes e dreas que precisovam  de
aprimorvamento:.
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O publico- alvo- dessav oficina forawm alunos do- 6° ao- 9° ano- do-
Ensino- Fundamental de wma Escolaw Municipal dav cidade de Rio-
Grande/RS.  Considerando a  multidisciplinawiedade  do-
Programa, av intencio- foi abordaw questdes referentes as figuras
do- Tangroum, tanto- no- coumpo- daw matemdtica como- no- coumpo- dos
artes. Entdo; quando-trouxemos o matemdiica ov tona, mostramos
aosy alunoy que ali estovaun presentes: dreas, volumes e perumetros
das figuras no- plano- e no- espaco. Ji na drea das owtes fou
abordado o questiio-da lug e dow sombraw dos figuras.

Os conceitoy de drea, volume e perumetro; assim como, Wy e
sombrov das figuras estio- intumoaumente relacionados ao- cotidiano-
dos alunos;, mesmo- que eles nem sempre percebam isso- de
imediato. Ao- mostrarmos como- esses conceitoy sio- aplicados emv
situacdes cotidionas, - como- por exemplo;, ao- calcudor av dreov des
um quawto- pawav determinow quantos metros quadivados de piso-
serdo- necessorios, ao- calcudar o perumetiro- pawraw construivr wmov
cercavw ow muro- ao- redor de ww jordim, ao- calcwlawr o- voluwme de
ww recipiente pawar saber o quantidade de liquido que ele pode
conter - nos professoves podemos ajudar oy alunos a compreender
a relevinciov praticaw dov matemdticaw e v enfender como- esses
cilculos estio- presentes emv muitoy aspectos de suas vidas,
tornando- assim v aprendigagem mais evwolvente e significativa
paroeles.

Ao chegarmos nav escolar fomoy recebidoy pelar divetora que
demovstrow imensov satisfacio e ter naquele ambiente o- nosso-
Programaw de Extensdo; cordiddmente wnosy mostrow as
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dependéncias dav escolav v qual ew visitowar pelow primeivo vesg, bew
como- oy colaboradores que lo se encontrovam, olém doy
professoves que estowicun presentes durante a oficina. Observando-
a escolay, fiquei encantada com o suar organigacio; higiene e
receptividade. Na sequéncia, nos encaminhow para sadav de aulav
onde seriom deserwolvidas asy atividades da oficina. Apds a
chegada doy alunos, que se mostraram Ccuwriosoy e com
expectativay positivasy diante do- que seriav proposto, houwve wmav
breve apresentacio pessoad do- grupo- assim como- das atividades
que sericun desexrwolvidas naquela manhiv de sabado- Logo- apds,
oy aluwnoy foram dvididos emv gruposy pawow v realigacdo do-
trabalho- ali proposto-

A oficina, condugida pelo- coordenador do Programo e
ministrada pelos graduandos bolsistas e voluntirios, teve como-
primeira atividade wma contextualizacio historica acerca day
pecas que compdemv o Tangrom - sendo elas, 7 figuras
geomélricas: 2 tridnguloy grandes, 1 tridnguwlo médio, 2
tridinguloy pequenos;, 1 paralelogramo- e 1 quadrado. Durante a
contextualizacio- questionamoy aoy aunoy se conheciam alguma
das lendas do- Tangram e se conheciaum o jogo, bemv como
conwversamoy sobre ay lendas existentes.

Emv seguida, foi sugerido- que oy alunos manipulassen as pecas
com o infencio de que percebessemv suas peculiowidades, pois
apesow de sevem 5 tridingulos; possuiamy tamanhos diferentes, bem
como- o- paralelogramo- e o- quadrado; apesar de possuireny ambos
4 lados eram figuras distintas com caracteristicas préprias.
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Howve av abordagem da proporcio- das figuras geomeétricas planas
atrowes da sobreposicio- delas; onde foi possivel perceber que; como
por exemplo; oy 2 tridngulos pequenos formovaumn o- quadiado; o
tridngulo- grande e oy 2 tridngulos pequenos também formavam
umw quadrado, de modo- que essas figuras combinadas formamw 1
quadrado-ow 1 tridngulo-com 2, 3, 4 ow 5 pecas do-jogo-

O proximo- passo- foi inutigawr oy alunos a trowvusformaw aquelas
mesmas pecas planas emv pecas tridimensionais e comv sso-
perceberemv que ali existicv umar novaw caracteristica: o- volwme:.
Depois de recortow e colovir cado grupo- de alunos montow as 7
pecas do Tangram tridimensional e com elas figeram o
representacdo de imagens;, como animais, bowcos e cosas,
conforme suas préprias escolhas.

Fonte: Instagram (tangram. furg,)



31

Figuwraw 3: Oficina “O Tangraw do-bi ao-tridimensional’.

"“"l!g.-
=

1—' I ag«m/m/ ( tWaM g/ |

Conforme anddvamos entre oy grupoy de alunoy enquanto- eles
realigovam asy akividades, ficovar clawro- v subjetividade diante da
experiéncioy, poisy enquanto- wny relatowvamv dificuldade  emv
readigor trabalhos emv grupo- e trabalhoy manuais, outroy
demovstrovam-se engajados e confortiveis dionte do- proposto-
Nesse sentido; ficow evidente que cado aluno- trag consigo wmw
conjunto- de vivéncias, conhecimentoy préviosy e perspectivas
cullurais, o que afetw como- eles interpretoun o que estis sendo-
ensinado-e como- se sentem em relaciio- ao- conterdo- e ao-professor.

No- geral, oy alunoy mostraram-se receptivoy e empolgados em
fogerem pawte dessav atividade e por saberemw que retornawionmosy
comv outras propostos diferentes das rotineiras.
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No- que tange oy professorves regentes verifiquei diferentes reacdes
dos mesmos e is50- me feg refletiv sobre o-porqué. A umplementacio-
de atwvidades diferenciadas pode ser desafiadora pora oy
professoves, exigindo-planejomento- cuidadoso- e consideracio- das
necessidades individuais dos alunos. Aléem disso; existenm outroy
desafioy como- encontrawr atividades que sejomv adequadas para
todoy oy nveis levando- e contw que alguns alunoy precisaun des
apoio- adicionald; e como o fato- de que nem todas as escolos
possuenm recursos paraw implementow atividades diferenciadas de
forma eficag, isso-pode inclumiv v faltow de materiais, tecnologiow ow
pessoal de apoio-

De maneiroaw especial; me chamow a atencio- umaov professorvow
regente que se mostrow dispostov av superow esses desafios, quando-
ao- final dav oficinav solicitow junto- ao- professor coorvdenador do-
Programav Arte e Matematicaw todo- oo material uwtiligado para
possiveis aplicacdes emv suas turmas, tendo- como- objetivo- tornaw

suasy aulas maiy significalivas e eficages.

Alem disso; ficow evidente que a abordagem pedagdgica
influenciow de forma positivaw criondo wnw  ambiente de
aprendigagemy onde todos oy exwolvidos puderawn prosperow e
alcancar sew potencial maximo:
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No- div 18 de maio- de 2023 oy integrantes do- Programa Arte e
Matemdtica - professor coordenador e alunoy graduandos doy
cursos de matematica, awtes e pedagogio; bolsistas e voluntiwios -
se rewnivoun pawow planejor ov oficinar que foi aplicadar no- diav 20
de maio;, denominada “Construindo-Caleidociclos”.

A aplicacdo dessav oficinaw paraw oy alunoy v qual abordow av
construcio- de wnw anel de tetraedros oferecew vivias

potencialidades educacionais, mas também apresentow desafios.

A%

Fonte: Instagr (tangram, furg)
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A oficinv foi deserwolvida emv trés momentos: no- primeiro;
realizomoy wmaw abordagem sobre as relacdes de simetrio
presentes nav natuwrezo, por meio- das cawacteristicas apresentadas
nay obras do- Mauwrity Cornelis Escher - autistn que estudow as
propriedades geométricas poras criow sews mosaicos, utiligowo
trawmsformacses geomeétricas e padrdes de simetria o pouwtiv de
divisdes regulares dav superficie (translacdes, rotacdes e reflexdes),
comv o- objetivo- de conmuumnicar o- préprio- imagindrio- por meio- de
suay obras -. Apdsy discutirmos sobre o temay, apresentamosy ov
conustrucio- de wma malha que da origem ao- caleidociclo- no- qual
podem ser observadas as relagdes de simetria, dusio de Stica e
caminhoy ciclicoy presente nas obras do auwtista. Emv seguidoy
indicoumoy oy procedimentos para av elaboracdio do- material que
expomos no- quadio- um modelo:-
Figwraw 5: Oficina “Covutruindo- caleidociclos”

e

Fonte: I Mtagzr(twng/r) -
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Parar av execuucio- da atividade oy estudantes receberowm folhas,
réguas, tesowras e materiod paraw coloviv. Emv grupos, oy alunos
foram construindo- o malhov assimv como- elov foir apresentadar e
instruiamos de como- deverioun proceder paraw que av malha saisse
perfeitamente como- desejada (com as medidas precisas para que
obedecessen o simetriav av fumv de gowvantiv o- resultado- final). Nesse
momento- oy alunoy apresentovomy muitoe  dificuldade  emv
manusear v réguor covretaumente; sendo- necessiwio- o- auwxidio- doy

Figwraw 6: Oficina “Covutruindo- caleidocicloy”

4

Fonte: Instagram (tangram. furg,)

Assimv que av malhaov foi construiday, oy alunos passaramy av coloriv
e/ow desenhar sobre ela, para que ao- montow o caleidocilo e
fizessemy oo movimento- de rotacio- as coves efow desenhos se

encontrassem enm ma mesma face.
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Figuwraw 7: Oficina “Covutruindo- caleidociclo”

Fonte: Instagrom (tongrom. furg)

No- encerramento- dav oficina,; oy alunoy se mostrorawn empolgados
com v construcio de cadw wm, bemv como- surpresosy comv av
diversidade e criatividade dos colegas. Nesse momento; ficow
evidente as potenciclidades que a oficinaw proporvcionow, sejom
elas, a aplicacio interdisciplinar, o aprendigado- pritico; o
persaumento- crickivo, o trabalho- emv equipe; bemv como o
deserwolvimento- de habilidades ao explovowr a geometriow
tridimensional.

Ao- deserwolver essav oficina, foi possivel perceber que o construcio-
da malha que dew origem ao- caleidociclo foi wmor atividade que
consumiw muito- tempo; poisy oy alunosy possuiann rniveis de
habilidades diferentes. Porém, com o- auxidio- dos licenciandoy foi
possivel adaptor o atividade para atender a todos;, bem como-
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gevenciow o duracdo-da oficina paraw goarantir que tivessew tempo-
habil pawraw concluiv av tawrefou.

Diande desse contratempo, ficow claro- que estor aberto- a ajustes
no-plano- do-Programa foi um fato- necessdwio- para adaptormos s
necessidades e ritmos dosy alunos. Um fator umportante foir o
pawticipacdo ativaw do- professor coovdenador que noy mostrow
como- agir emv momentos adversos.

Ao final dav oficina, o professor coordenador nos estimudow av
reflexdo; incentivando- v andlise critica do- préprio- trabalho- bemy
como a persawrmos sobre as decisdes tomadas e oy resultados
alconcados.

Oficina “Arte e Matemdtica: Fabrica de Horvia deld Ebro-(1909) de
Pablo-Picasso-e o geomelvias”

No- diav 15 de junho- de 2023 oy integrantes do- Programa Arte e
Matemdtico se reunivam paraw planejor av oficinaw que foi aplicada
no- div 17 de maio- denominada “Fabrica de Horta del Ebro-
(1909) de Pablo-Picasso-e o geometria”.

Cabe destocor que, apesor de estowr cursando- o- dtimo- semestre ate
o momento- ndo- hawiav crugado- oy temas Arte e Matemdtica
dwoante a formacdo. No entanto, ao pawticipar do presente
Programav ficow cdavo que as linguagensy da arte tem ww
potencial incrivell paraw evwiquecer o- ensino- da matemdatica como-
por exemplo; colaborar para av visualigacio- de conceitos abstratos
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e problemas matematicos, assim como-estimudar v crickividade e v
compreensiio- mudtissensoriod (experiénciaw talil e visual).

Paraw aplicacdo dessav oficina, o grupo- levow av obrov Fabrica de
Hortaw del Ebro- (1909) de Pablo- Picasso dividida emv pautes;,
constituindo- wm mosaico-

No- primeiro- momento- da oficinaw foi apresentada av obrov Fabrica
de Horta del Ebro- (1909) de Pablo Picasso e iniciado wmav
discussio- sobre av préopriov imagem e o antor. Forawn discutidos
tambéms  conceitosy wmatemdticoy presentes na obra, como

geometriov  das formas (retingulos, tridngulos;, circulos),
proporcdes; Linhas e cores.

A poutir dessa explanacdo, foi proposto- aosy alunos que criossesn
suav prépriav obrov de awte e que assinm como- proposto- pelo- Cubismo
de Picasso- explorassemv umav visio- maisy abstrata e analiticaw dov
realidade;, a fun de descovustruir a formo e repensawr o maneiraw
como- vemoy e interpretomoy oo mundo- ao- nosso- redor. Nesse
sentido; cada wn fawriaw wmaw representacio- daw obro ali expostor de
acordo- com as suas percepcdes; sevtumentos e olhawes objetivoy e
subjetivos. Essov representacio- deveriov ser feitw atrowvés de wm
mosaico- e nao deveriw conler espacos vVazios, jo que @
cavacteristicaw do- mosaico- & o-preenchimento-total das imagens.

Nesse: contexto, a oficinaw teve como- objetivo, além dav
interdisciplinawidade entre owte e matemdiica, promover
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crictividade e o expressio- awtisticaw atrawés da criacio- de

MOSALCOS.

Pavrow av readigacio do atividade foi utilizado- folhas de oficio;
EV.A colorvidos, tesouwra, cola, lapiy e bovracha. Com esses
materiais e oy alunoy dispostos em grupos, oy mesmos recortowoun
figuwras geométricas e pawtivam pawar acdo- do- preenchimento dov
suav propriov Fabrica de Horta del Ebro:

Figwraw 8: Oficina “Fabrica de #Horta del Ebro-(1909) de Pablo-Picasso-e v
geometviov”

Fonte: Instagroam (tangram, furg)
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Fonte: Instagrom (tangram, furg)

No-geral, trabalhar o obraw de Picasso- com av criacio- de mosaicosy
foi wma experiénciav enwriquecedora e gratificante pawo todos oy
porticipantes. Pawra oy licenciandos foi importante perceber o
erwolvimento- doy alunoy assim como- suav aprendigagem e
compreensio- conceitual sobre oy assuntoy trazidos. No- que se
refere aos alunos, esses demonstroromy entusiasmo- ao- Covwersow
sobre aute e principalimente a percepcio- pessoal de awtista, além
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de ndo demovutrowenmr nenhumor dificcddade ao- moanuseor o
material ow desevwolver o atividade proposta.

Conforme minha percepcio; o oficina ndo- apresentow limitacdes;
may apenas pontos positivos como- v oportunidade dosy alunosy e
expresson suov criatividade enquanto- recriovam wmaw obraw de ante
fomosae de moneirar unicaw e pessoal; ademais, puderownw
desevwolver maior apreco- pelar aute e entendé-la como umov
possibilidade futura.



