UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE - FURG
INSTITUTO DE MATEMATICA, ESTATISTICA E FiSICA — IMEF

CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

O ENSINO DE MATEMATICA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA):
DESAFIOS E POSSIBILIDADES NO ESTUDO DA ALGEBRA

Académico:

Daniel de Paula Jacques

Orientador:

Prof. Dr. Daniel da Silva Silveira

RIO GRANDE, RS
2023



DANIEL DE PAULA JACQUES

O ENSINO DE MATEMATICA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA):
DESAFIOS E POSSIBILIDADES NO ESTUDO DA ALGEBRA

Artigo apresentado ao Curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade Federal do Rio
Grande — FURG como requisito parcial a
disciplina de Trabalho de Conclusao de Curso II.

Orientador: Prof. Dr. Daniel da Silva Silveira

RIO GRANDE
2023



~mm Curso de Licenciatura em Matematica

Universidade Federal do Rio Grande — FURG
Instituto de Matematica, Estatistica e Fisica

Av. Itdlia km 8 Bairro Carreiros
Rio Grande-RS CEP: 96.203-900 Fone (53)3293.5411
e-mail: imef@furg.br Sitio: www.imef.furg.br

Ata de Defesa de Monografia

No oitavo dia de fevereiro de 2023, as 19h, foi realizada a defesa do Trabalho de
Conclusédo de Curso do académico Daniel de Paula Jacques intitulada O ensino
de Matematica na Educagao de Jovens e Adultos (EJA): desafios e
possibilidades no estudo da Algebra, sob orientago do Prof. Dr. Daniel da Silva
Silveira — IMEF/FURG. A banca avaliadora foi composta pelo Prof. Dr. Tiago
Dziekaniak Figueiredo - IMEF/FURG e pela Profa. Dra. Sabrina das Neves Barreto
- IE/FURG. O candidato foi: ( X ) aprovado por unanimidade; ( ) aprovado
somente apds satisfazer as exigéncias que constam na folha de modificagdes, no
prazo fixado pela banca; () reprovado. Na forma regulamentar, foi lavrada a
presente ata que é abaixo assinada pelos membros da banca, na ordem acima
relacionada.

Documento assinado digitalmente

“b DANIEL DA SILVA SILVEIRA
g Data: 09/02/2023 08:26:20-0300

Verifique em https://verificador.iti.br

Prof. Dr. Daniel da Silva Silveira
Orientador

Documento assinado digitalmente

Vb TIAGO DZIEKANIAK FIGUEIREDO
g o Data: 30/03/2023 21:32:49-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof. Dr. Tiago Dziekaniak Figueiredo

Documento assinado digitalmente

ub SABRINA DAS NEVES BARRETO
g Data: 04/04/2023 17:22:30-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Profa. Dra. Sabrina das Neves Barreto



O ENSINO DE MATEMATICA NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS (EJA): DESAFIOS E POSSIBILIDADES NO ESTUDO DA
ALGEBRA

Daniel de Paula Jacques'

Daniel da Silva Silveira?

Resumo

Este Trabalho de Conclusdo de Curso tem como objetivos identificar através de um estado do
conhecimento os desafios e as possibilidades do ensino da Algebra na EJA; apresentar o corpus
de pesquisa, a partir dos registros gerados com base em uma pratica pedagogica realizada com
estudantes do 7° ano da EJA; e analisar o processo de aprendizagem da Algebra na EJA a partir
do desenvolvimento de uma pratica pedagodgica. Para tanto, adota-se como percurso
metodoldgico com base na pesquisa qualitativa, a constituicdo de um Estado do Conhecimento
e o relato da experiéncia vivida, a partir de uma pratica pedagogica embasada no estudo de
equagdes do primeiro grau e em atividades contextualizadas visando recapitular as operacdes
numeéricas. Como resultados desta investigag@o espera-se que possa mobilizar o entendimento
de que o ensino da Algebra deve iniciar sua aprendizagem a partir do estudo de variagdo de
grandezas quanto a um pequeno nimero de casos particulares, ampliando progressivamente os
casos envolvidos, para que o estudante possa analisar as particularidades e as regras que
caracterizam essas variacdes e sO depois tentar outras possibilidades. Desta forma, torna-se
possivel a promo¢do de uma aprendizagem sem essa estar pautada em uma perspectiva
mecanicista e tdo pouco valorizando a memorizagdo, mas levando em consideragao os saberes
jé& construidos pelos estudantes e legitimando-os ao longo do desenvolvimento das praticas
pedagobgicas.

Palavras-chave: ensino de algebra; educacdo de jovens e adultos; pratica pedagogica.

1) Introducio

Este Trabalho de Conclusdo de Curso de Licenciatura em Matematica consiste em
estudar o tema que intitula-se “O ensino de matematica na Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA): desafios e possibilidades no estudo da Algebra”. O tema foi escolhido pelo primeiro
autor deste trabalho devido ao interesse desencadeado por vivéncias no percurso da formagao
académica, com apoio em atividades pedagogicas promovidas através de pesquisas realizadas
em disciplinas de Educacdo, em discussoes acerca da contextualiza¢do no processo de ensinar

e da cultura do ensino da Matemaética.
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Vertendo o foco para a questio especifica do ensino da Matematica na EJA, percebe-se
que ha um distanciamento entre as diversas formas de conhecimento matematico e toda a
dificuldade encontrada para a organizacdo e¢ a adequagdo de metodologias de ensino
apropriadas ao publico especifico desta modalidade. Alguns conteudos que sdo ensinados
transformam-se em verdadeiras barreiras de aprendizagem, o que implica em um possivel
fracasso e uma nao aprendizagem que muitas vezes acompanham o estudante desde a infancia
quando, em alguns casos, tiveram a oportunidade de frequentar a sala de aula.

A exemplo, o publico da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), que é composto, em sua
maioria, por trabalhadores, jovens e adultos da classe operaria, ndo tiveram oportunidade, por
diversos motivos, de concluir a Educag¢do Bésica em idade indicada em legislacdo, e buscam,
por meio da elevagdo da escolaridade, uma oportunidade de mudar de vida. Sdo pessoas que
muitas vezes trabalham de dia e estudam a noite, sujeitos com diversidades e especificidades
que precisam ser consideradas no processo de ensinar e de aprender e que devem ter suas
experiéncias de vida, e suas peculiaridades respeitadas nos curriculos de ensino. Para Freire
(1999) o curriculo deve ser estruturado de forma a colocar o estudante em constantes revisoes
sobre si mesmo além de ser capaz de inseri-lo numa discussdo de problematicas de seu tempo
por meio do didlogo constante com o outro.

[...] o didlogo ¢ uma espécie de postura necessaria, na medida em que os seres humanos
se transformam cada vez mais em seres criticamente comunicativos. O didlogo € o

momento em que os humanos se encontram para refletir sobre sua realidade tal como
a fazem e re-fazem. (FREIRE; SHOR, 2008, p. 123).

O dialogo esté relacionado a humanizacdo e ao relacionamento entre os sujeitos nos
diversos grupos. A participacdo ativa dos sujeitos em seus meios de convivéncia implica o
didlogo, a oralidade, a expressdo de si. Portanto, o didlogo ¢ essencial no processo de
construcdo e reconstrucio nao s6 das relagdes sociais, mas também para o processo de ensinar
e de aprender. Assim, apresentar, discutir, indagar e argumentar sobre os acontecimentos, sobre
os saberes ja fundados e a respeito das experiéncias vividas ¢ uma forma de construir o
conhecimento.

O objetivo maior ¢ mobilizar as pessoas jovens e adultas para a reflexdo sobre o
conhecimento, de modo a auxilié-las a articular conceitualmente os diversos aspectos culturais
e sociais. Cada area do conhecimento deve envolver, de forma combinada, o desenvolvimento
de conhecimentos praticos, contextualizados, que respondam as necessidades da vida
contemporanea, ¢ o desenvolvimento de conhecimentos mais amplos e abstratos, que

correspondam a uma cultura geral e a uma visdao de mundo.



Entendendo a Educagdo como via de desenvolvimento da cidadania para participacio
efetiva dos individuos na sociedade e partindo do principio de que a sociedade esta cada vez
mais matematizada, a disciplina de Matematica, com seus numeros, férmulas, razdes e
proporgdes, ocupa uma posi¢do importante na formagao dos estudantes, tendo em vista que ela
faz parte do cotidiano das pessoas e, portanto, do desenvolvimento e crescimento pessoal, que
vai se formando e transformando a partir dos conteudos e da visualizacdo, compreensao,
contextualizacdo e aplicacdo destes nas realidades vivenciadas. Por isso, o caminho que
escolho vem ao encontro do que me desafia: Como vem sendo produzido o ensino da
Algebra na EJA?

Diante desse questionamento, elenco, em parceria com meu orientador, os seguintes
objetivos: (i) Identificar através de um estado do conhecimento os desafios e as possibilidades
do ensino da Algebra na EJA; (ii) Analisar e compreender o processo de aprendizagem da
Algebra a partir do desenvolvimento de uma pratica pedagogica com estudantes do 7° ano da

EJA.

2) A Educacao de Jovens e Adultos no Brasil

A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) se faz notavel no Brasil desde a época de sua
colonizacdo com os jesuitas que se dedicavam a “alfabetizar” criangas indigenas e indios
adultos em uma intensa acao cultural e educacional, com a finalidade de reproduzir a fé catolica
em conjunto com o trabalho educativo. No entanto, com a chegada da familia real e
consequente expulsdo dos jesuitas no século XVIII, a educacdo de adultos entra em faléncia,
pois a responsabilidade pela educagdo acaba ficando as margens do império (STRELHOW,
2010).

Somente a partir da década de 1930 ¢ que a educagdo de jovens e adultos efetivamente
comega a ganhar destaque no cenario educacional do Brasil, quando em 1934, o governo cria
o Plano Nacional de Educacdo que estabeleceu como dever do Estado o ensino primario
integral, gratuito, de frequéncia obrigatoria e extensiva para adultos como direito constitucional
(FRIEDRICH et al., 2010). Em 1947, por meio da campanha de Educacdo de Adultos, abre-se
a discussdo sobre o analfabetismo ¢ a educagdo de adultos no Brasil (COLAVITTO;
ARRUDA, 2014). Nesta época cria-se o Servigo Nacional da Educacdo de Adultos (SNEA)
voltado ao ensino Supletivo; surge a 1* Campanha Nacional de Educac¢do de Adolescentes e
Adultos (CEAA), no intuito de reduzir o analfabetismo das nagdes em desenvolvimento; o 1°
Congresso Nacional de Educacdo de Adultos e, posteriormente, em 1949, o Seminario

Interamericano de Educagao de Adultos.



Nos anos 50 ¢ realizada a Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo
(CNEA) e na década de 1960 o Movimento da Educacao de Base (MEB) (VIEIRA, 2004). No
entanto, com o golpe militar de 1964, o governo civil-militar atuou para responder as demandas
da sociedade por uma escolarizagdo de adultos, implantando o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL) instituido pelo decreto n. 62.455, de 22 de margo de 1968.

Na década de 70 destaca-se no pais o Ensino Supletivo, criado em 1971 pela Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional (n°. 5.692/71) (BRASIL, 1971). Nos anos 80 foi
possivel implantar a Fundagdo Nacional para Educacdo de Jovens e Adultos (Fundagdo
Educar), vinculada ao Ministério da Educagdo, que ofertava apoio técnico e financeiro as
iniciativas de alfabetizacdo existentes (VIEIRA, 2004). A década de 1980 representa o divisor
de aguas entre o periodo da ditadura militar e o restabelecimento do regime democratico.

A sociedade civil teve importante papel na luta pelo fim da ditadura e pelo
restabelecimento do estado de direito. Entre as conquistas figuram as elei¢cdes diretas e a
Constituinte que redigiu uma nova carta para o pais. E desse periodo o restabelecimento do
direito de todos a educagdo, com a Constituicdo Federal de 1988. O surgimento do Movimento
de Alfabetizagdo (MOVA), na cidade de Sdao Paulo, em 1989, trouxe para a esfera
governamental uma formulagdo hibrida de politica publica com participaciao popular. Segundo
Soares e Pedroso (2016) o processo de alfabetizagao se dava nos espacos da cidade cedidos por
distintas instituicdes e a prefeitura participava com auxilio de recursos materiais e formagao
dos alfabetizadores populares.

Somente em 1996, surge a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB)
(n°. 9.394/96), que reafirma o direito dos jovens e adultos trabalhadores ao ensino basico e ao
dever publico sua oferta gratuita, estabelecendo responsabilidades aos entes federados através
da identificagdo e mobiliza¢do da demanda, com garantia ao acesso e permanéncia (BRASIL,
1996). Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) n° 9394/96, em seu
artigo 37, temos que “a educagdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria” e no artigo
terceiro, inciso IV, o “respeito a liberdade e aprego a tolerancia ¢ mais um principio desta lei”.
Embora as experiéncias em educagdo de jovens e adultos sejam variadas e venham ocorrendo
desde hd muito tempo, a EJA s6 tornou-se modalidade de Educagdo Basica (Ensino
Fundamental e Médio) ap6s o ano de 2000, com a aprovagdo do Parecer n° 11/2000, como
citado anteriormente.

A EJA como modalidade de ensino acabou por exercer uma funcdo reparadora,

viabilizando o acesso do jovem e adulto na escola para que possam prosseguir seus estudos
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regulares tendo referéncia nos componentes curriculares comuns, e também, foram agregados
a modalidade tanto os cursos quanto os exames supletivos dos niveis fundamental e médio.
Acredita-se que, os alunos de EJA, carecem de ser reconhecidos, quanto a sua experiéncia de
vida e a sua faixa etaria, pois a grande parte sdo trabalhadores, com experiéncia profissional
comprovada, alguns dos quais com uma familia estabelecida, o que os distinguir-se como
alunos dessemelhantes de criancas ou adolescentes da escolaridade regular. Deste modo, nao
podemos, por aceitar posturas nas quais fagam esses estudantes se perceberem inferiorizados,
ou infantilizados. As diferencas constituem-se elementos importantes a serem ponderados nas
modalidades de EJA para que os estudantes tornem-se interessados pelo estudo e permanecam
na escola.

Arroyo (2001) comenta que a EJA tem como estudantes as categorias rurais, 0s
camponeses excluidos da terra, e as classes urbanas marginalizadas, excluidas dos espagos da
cidade. Essa realidade de exclusdo e os saberes e as pedagogias dos oprimidos passam a ser 0s
conteudos, conhecimentos e saberes sociais trabalhados nas experiéncias de EJA. Ao trabalhar
com EJA, carecemos respeitar as individualidades de cada estudante, induzindo em
consideragdo toda a bagagem e experiéncia que esses adultos ja possuem.

Em 2003 o Governo Federal criou a Secretaria Extraordinaria de Erradica¢do do
Analfabetismo, langando entdo o Programa Brasil Alfabetizado, nele incluidos o Projeto Escola
de Fabrica (voltado para cursos de formacao profissional), o PROJOVEM (com enfoque central
na qualificag@o para o trabalho unindo a implementagdo de a¢cdes comunitarias) e o Programa
de Integracdo da Educacdo Profissional ao Ensino Médio para Jovens e Adultos (PROEJA)
(VIEIRA, 2004). J4 em 2007 o Ministério da Educagao (MEC) aprova a criagdo do Fundo de
Desenvolvimento da Educagdo Basica (FUNDEB), passando, todas as modalidades de ensino,
a fazer parte dos recursos financeiros destinados a educagdo (BRASIL, 2007).

No cendrio atual, a sociedade vé a juventude e o adulto analfabeto como sindnimo de
problema e motivo de preocupacdo. A educacdo de jovens e adultos (EJA) no Brasil ¢ marcada
pela descontinuidade e por ténues politicas publicas, insuficientes para dar conta da demanda
potencial e do cumprimento do direito, nos termos estabelecidos pela Constituicdo Federal de
1988. Essas politicas sdo, muitas vezes, resultantes de iniciativas individuais ou de grupos
isolados, especialmente no ambito da alfabetizacdo, que se somam as iniciativas do Estado
(BRASIL, 1996). O adulto analfabeto defronta-se com a sociedade letrada e necessita de, no
minimo, saber enfrentar a tecnologia da comunicacao para que, como cidadao, saiba lutar por

seus direitos, pois ao contrario, torna-se vitima de um sistema excludente e pensado para



poucos (FRIEDRICH et al., 2010). Até entdo, o que se viu foi a criagcdo de programas, a curto
prazo, que nao garantem que os estudantes deem continuidade aos estudos.

A EJA no Brasil € fruto de uma luta de muitos anos, oriunda da necessidade de oferecer
educagdo a todas as pessoas que ndo tiveram acesso ao ensino regular. Cabe salientar que a
EJA ¢ resultado da luta pelos direitos a educagdo das classes mais populares, pela garantia de
um direito basico desse grupo. Portanto, a modalidade EJA precisa continuar e seu programa
deve ser cada vez mais aprimorado, € nds como sociedade necessitamos pensar em novas
formas de incluir o maior nimero de pessoas nas institui¢des educacionais e criar estratégias
pedagbgicas para sua permanéncia, para que possam como sujeitos de direito serem os

protagonistas de suas historias e ndo mais meros expectadores.

3) Percurso metodolégico

Esta ¢ uma pesquisa de cunho qualitativo que decorre do entendimento que este tipo de
estudo nos possibilita construir um espaco relacional, de modo a lidar e compreender com o
universo das percepgdes, experiéncias, significados, aspiragdes, crengas, valores e atitudes,
como aspectos subjetivos dos fendmenos sociais (MINAYO, 2001). Para tanto, a pesquisa foi
dividida em dois momentos: o primeiro, a constituicdo de um Estado do Conhecimento, com o
objetivo de identificar os desafios e as possibilidades do ensino da Algebra na EJA. Em
seguida, a inten¢do ¢ descrever o corpus de pesquisa, analisar e compreender o processo de
aprendizagem da Algebra a partir da experiéncia vivenciada na pratica pedagégica realizada

com os estudantes do 7° ano da EJA.

3.1) Estado do Conhecimento - achados da pesquisa sobre o ensino de Algebra na EJA
Nesta investigacao nos interessamos pela producdo de Estado do Conhecimento por ja
termos uma indagac¢do que nos baliza — compreender como vem sendo produzido o ensino da
Algebra na EJA — gerado como um movimento necessario de reflexdo sobre o vivido em
experiéncias pedagdgicas, buscando tomar consciéncia sobre o conhecimento ja produzido,
ampliando os horizontes e perspectivas acerca do fendmeno investigado. Para isso, a opgao
metodoldgica foi a produgdo de um Estado do Conhecimento que para Morosini e Fernandes
(2014, p. 155) constitui-se na “identificagdo, registro, categoriza¢do que levem a reflexdo e
sintese sobre a producido cientifica de uma determinada area, em um determinado espago de

tempo”, pautados na pesquisa qualitativa. O Estado do Conhecimento impde



[...] o desafio de mapear e de discutir uma certa produgdo académica em diferentes
campos do conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensdes vém sendo
destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que formas e em que
condigdes t€m sido produzidas certos trabalhos cientificos (FERREIRA, 2002, p.
257).

Portanto, ¢ considerado como um consistente instrumento de conhecimento, nao
somente para quem o concretiza, mas também para quem o utiliza para se aprofundar nos
trabalhos sobre o objeto de estudo proposto. Em relagdo a essas definigdes, podemos dizer que
procuramos conhecer como o nosso objeto de estudo, nos trabalhos mapeados, vem se
delineando no cendrio educacional. Logo, entendemos que realizar um Estado do
Conhecimento sobre as producdes académicas oriundas de periodicos cientificos da area do
Ensino ¢ importante, uma vez que o conhecimento nelas gerado nem sempre alcanga a todos
os que se interessam pela tematica. Por esse motivo, destacamos a relevancia de se desenvolver
uma investigagdo que trace um panorama sobre o conhecimento relacionado aos desafios e as
possibilidades do ensino da Algebra na EJA.

O percurso trilhado para a construgdo deste Estado do Conhecimento teve inicio pela
identificacdo da fonte primordial que consistiu na selecdo da base de dados da pesquisa em
periodicos nacionais considerando o Qualis Al e A2 da area do Ensino, da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), disponivel na Plataforma Sucupira.
Na etapa seguinte, de recuperagdo dos estudos, utilizamos como mecanismo de busca o filtro
das palavras-chave por meio da combinagdo entre os descritores “Educagdo de Jovens e
Adultos” e “ensino de Matematica”.

Na terceira etapa, leitura flutuante e composicdo do corpus de analise, foi realizada a
analise dos titulos, resumos e palavras-chave das obras. Apos, com o corpus de pesquisa
selecionado, passamos para a quarta etapa que incidiu sobre a constru¢do da bibliografia
anotada e sistematizada, com as informagdes sobre cada um dos artigos mapeados nos

periodicos cientificos.

Quadro 1: Artigos selecionados nos periodicos cientificos na area de Ensino

Periédico Autor(es) Titulo Ano
Bolema MEDRADO, J. S; A atividade de aprendizagem da 2021
NARDI, R.; DIAS, M. | docéncia em Matematica para a
S. Educagao de Jovens e Adultos
Zetetiké AZEVEDO, D. P, Livros didaticos de Matematica da EJA: | 2019
SALANDIM, M. E. uma analise com hermenéutica de
M. profundidade
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Educacdo Matematica | XAVIER, F.J. R;; Praticas pedagdgicas em matematicana | 2019
Pesquisa FREITAS, A. V. EJA e a permanéncia de estudantes em
uma escola da zona rural do Ceara

Educagao Matematica | POMPEU, C. C.; Um estudo sobre a relacdo de alunos 2019
em Revista - RS SANTOS, V. M. jovens e adultos com a matematica
Educacdo Matematica | XAVIER, F.J. R; Entre matematicas e permanéncias na 2019
em Revista - EMR FREITAS, A. V. EJA: os saberes de mulheres da zona
rural do Ceara
Revista de Educagao, | COSTA, G.C.J; Analise de estratégias de resolucdo de 2017
Ciéncia e Matematica | FREITAS, A. V. problemas matematicos de alunos da
EJA
Revemat OLIVEIRA, G.P.; Concepgdes dos niumeros racionais na 2016
FERREIRA, E. R. representacao fracionaria: um estudo
com alunos da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA)

Fonte: elaborado pelos autores (2022).

Na ultima etapa, destinada a composicdo de categorias, buscamos evidenciar e
categorizar as temadticas priorizadas nos estudos e apresentar as compreensdes sobre elas. De
acordo com os trabalhos, que selecionamos, observamos as discussdes mais pelo viés de
considerar um ensino de Algebra na EJA valorizando os saberes externos a escola, do que os
obstaculos ou dificuldades dos processos de ensind-la e aprendé-la. Nesse sentido, vamos na

sequéncia apresentar nossas compreensoes a partir destes focos discursivos.

3.1.1) Compreensdes acerca do ensino da Algebra na EJA a partir dos achados da
pesquisa

Os trabalhos que selecionamos contribuem com reflexdes e compreensdes a respeito do
ensino de Algebra na EJA. Os trabalhos serdo analisados, separadamente, ao evidenciar
diferentes contribui¢cdes para o fendmeno que nos propusemos a investigar nesta pesquisa:
Como vem sendo produzido o ensino da Algebra na EJA? Apresentaremos uma descrigio
geral de cada um para, em seguida, discorrermos sobre seus resultados.

Convidamos, para contribuir com nossas compreensdes Medrado, Nardo e Dias (2021,
p. 1536) que abordam em seu trabalho uma discussdo acerca do ensinar Matemadtica e,
principalmente, de considerar no ensino de Algebra o contexto dos estudantes da EJA visto que
sd0 sujeitos “com experiéncia de vida e conhecimentos provenientes de sua interacdo social
com nuances que diferem, de modo geral, a dos estudantes do ensino regular”, uma vez que

possuem em sua constituicdo a experiéncia vivida e aprendida na lida de seu trabalho, na
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conversa com seus pares, na convivéncia com o outro em sua comunidade. Segundo Freire
(2002) o professor quando consciente do seu papel social, politico e cultural, e mediando os
saberes experienciais dos estudantes com a sistematizagdo dos conhecimentos cientificos
historicamente produzidos, bem como garantindo o direito a educacdo humanizadora, podera
gerar condigdes favoraveis para que eles se percebam enquanto seres histdricos e sociais, que
participam ativamente no processo de ensinar e de aprender, em uma relacdo horizontal e
permeada pelo didlogo. Por isso, a necessidade de levar em consideracdo na pratica pedagogica
o contexto ao qual o professor e estudantes estdo inseridos, e utilizando da Matematica para
compreendé-lo.

Por outro lado, a pesquisa realizada a qual ¢ retratada por estes autores, apontam que
embora os sujeitos demonstrassem ter compreensdo sobre aspectos fundamentais para o
planejamento e realizacdo do ensino de Matemadtica na EJA (MIGUEL, 2018), tais como:
necessidade de partir dos saberes experienciais dos estudantes; considerar as dificuldades
advindas do contexto social; mediar a sistematizagdo dos conhecimentos matematicos
adquiridos ao longo de suas trajetdrias, no momento da intervencdo pedagdgica promovida, a
maioria dos professores destoaram do seu planejamento embasado nos aspectos apontados
acima. E concluido pelos referidos autores a necessidade de uma organizacio do curriculo dos
cursos de formacgdo de professores que considere a realidade socio-historica dos contextos
formativos e do fazer da docéncia, inclusive o da EJA, considerando as singularidades dos
sujeitos envolvidos, o dialogo em todos os aspectos: entre disciplinas e contetidos, professores
formadores, estudantes, escola e universidade, teoria e pratica; e que se objetive a
transformagao social através da méxima humanizagao dos individuos.

Trazemos para o nosso pesquisar, Costa e Freitas (2017) que buscam compreender as
estratégias de resolucdo de problemas matematicos de estudantes da EJA como possibilidade
para o desenvolvimento da leitura e do raciocinio légico, da criatividade, da autonomia, da
autoconfianga. A andlise evidenciou que os estudantes sentem dificuldades de interpretar os
problemas matematicos, pois lhes faltam a compreensdo da linguagem materna, ou seja, da
lingua portuguesa — do campo lexical, semantico, sintatico, textual — que possibilitem entender
e traduzir a linguagem matematica. Soma-se a isso, o fato de demonstrar o calculo no papel
trouxe um certo desconforto para os estudantes, pois alguns ndo se sentiam seguros para
resolver, e outros ndo sabiam como escrever o calculo, pois muitos dos problemas apresentados
ndo estavam relacionados ao seu cotidiano. Diante do exposto, os autores afirmam que a
aprendizagem na EJA deveria se centralizar na resolu¢do de problemas reais, pois eles desejam

sentir-se responsaveis por sua propria aprendizagem. Da mesma forma, entendemos que os
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estudantes devem se tornar protagonistas no seu processo de aprender e, para isso, a utilizagao
do conhecimento informal permite ressignificar e ampliar o conhecimento formal quando
estruturamos os problemas a partir do seu contexto.

Nesses mesmos movimentos de compreensao, destacamos Azevedo e Salandim (2019)
os quais abordam discussoes relacionadas aos aspectos de contextualizacdo no ensino de
Matematica, em especial, no estudo da Algebra. Os autores apresentam informagdes que
decorrem da analise de 12 volumes da Cole¢ao “EJA - Mundo do Trabalho” destinado ao
segundo segmento do Ensino Fundamental. Nessa perspectiva, focaram-se na estruturacao e
contetido dos livros, os quais foram descritos detalhada e criteriosamente.

Foi possivel constatar que as tematicas propostas nos livros sdo diversas, e muitas delas
alusivas a0 mundo do trabalho, o que estimula o debate, como por exemplo, a histéria da
jornada de 8h de trabalho diario, a imagem e nomes de instrumentos usados em profissdes
especificas, promogdes do tipo leve 3 e pague 2, troco, calculo de valores de salarios mensais
e sua evolucdo, 13.° saldrios, férias, FGTS, imposto de renda, encaixe na construcdo civil,
estoques etc. E interessante observar que, como alguns exercicios propostos tém a ver com a
realidade profissional dos estudantes, isso faz com que eles formalizem muitos conceitos que
até entdo so utilizavam na pratica ou mentalmente, como por exemplo, calcular a quantidade
de telhas para um local, ou a por¢do de tecido necessario para fazer uma roupa. Isso evidencia
que assuntos tratados e a forma como sdo abordados nos livros atendem a solicitacdo dos
professores quanto a um material voltado ao publico adulto, ao propor textos, situagdes e
atividades relacionadas com problemas e situacdes reais.

Concluem assim, que a estruturagdo dos livros se baseia em um curriculo minimo de
Matematica, e que os contetidos de algebra se relacionam a atividades especificas de algumas
profissdes. Também foi possivel perceber que, em algumas unidades do material, dependendo
do tema estudado, ha relagdes explicitas, com maior ou menor intensidade, por meio de
imagens ou fragmentos de textos, entre o conteido matematico e o tema abordado,
impulsionadas por questdes langadas como ponto de partida em cada unidade. Desta forma, o
estudo algébrico ¢ mobilizado muito mais relacionado a conteudos voltados ao mundo da
pratica e da a¢do, do que de um exercicio mais desinteressado, livre e ndo apenas pragmatico.

Xavier e Freitas (2019a) trazem, nesse trabalho, um recorte de uma pesquisa realizada
com estudantes e professoras da EJA, que buscou compreender a influéncia das praticas
pedagbgicas matematicas para a permanéncia de estudantes em uma escola da zona rural do
Ceara. Para os autores a EJA deve ser balizada considerando as dimensoes da Etnomatematica,

que consiste em “entender o saber/fazer matematico ao longo da histéria da humanidade,
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contextualizado em diferentes grupos de interesse, comunidades, povos e nagdes”
(D'AMBROSIO, 2009, p. 17). Assim, compreendemos que nos espacos das turmas de EJA
precisamos legitimar os diversos saberes matematicos, dentre suas diversas culturas, desde sua
logica, processos de representagdo e concepgdo atrelados ao contexto e ao cotidiano dos
estudantes.

Ao concluirem, os autores destacam que as estudantes apresentaram saberes
matematicos que foram construidos em suas vivéncias quando na lida no trabalho com a palha
de carnauba, ainda criangas. Sobre as professoras, foi compreendido que suas aulas seguem
uma metodologia padronizada, em que a transmissdo de conteudos da Matematica escolar
prevalece, em detrimento de uma mediacao didatica dos e com os saberes matematicos das
vivéncias das estudantes.

Ja, Pompeu e Santos (2019), apresentam uma reflex@o sobre a valoriza¢do excessiva do
saber matematico escolar que acarreta na desvalorizag@o de saberes externos a escola e faz com
que os proprios sujeitos ndo valorizem seus saberes e experiéncias. Esta reflexao surge a partir
de uma pesquisa de doutorado realizada por meio de entrevistas semiestruturadas,
questionarios, observadores e oficinas de resolu¢do de problemas para a coleta dos registros a
partir de duas escolas publicas paulistanas.

Assim, por meio da analise do estudo, os autores constataram que a ideia de que a EJA
¢ uma oportunidade e ndo um direito ao acesso a educagdo impede que os jovens e adultos das
duas escolas pesquisadas percebam que o comprometimento da formacao matematica de cada
estudante esta relacionado a estrutura escolar, a hierarquizacdo dos saberes e a falta de
discussdo de um curriculo mais flexivel e efetivo. Outro desafio levantado diz respeito,
sobretudo, a manifestacao dos estudantes acerca das concepgdes difundidas em relagdo ao saber
matematico escolar, como sendo um saber “para poucos”, “muito dificil”, “para pessoas
inteligentes ou esfor¢adas”. O modo como este saber ¢ difundido nas institui¢des escolares e,
em particular, nas institui¢cdes investigadas possivelmente tém contribuido para a ampliagdo da
privacdo destes estudantes aos saberes escolares.

O trabalho de Oliveira e Ferreira (2016) versa sobre os obstaculos de natureza
epistemologica e didatica que sdo evidenciados na aprendizagem dos niimeros racionais pelos
estudantes da EJA. A metodologia utilizada na pesquisa partiu da producdo realizada por
estudantes em torno de atividades envolvendo a resolu¢do de problemas elaborados a partir de
situacdes cotidianas. A andlise dos resultados constata que a ocorréncia de dificuldades na
compreensdo do significado dos numeros racionais em sua representacdo fracionaria, em

grande parte provocada pela auséncia de tratamento dos obstaculos epistemologicos e didaticos
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identificados, bem como em razdo da prevaléncia de um contrato didatico de natureza
prescritiva, cujos efeitos concorrem para ampliar a dependéncia dos estudantes em relagdo ao
professor.

Outro traco digno de nota e de mais amplos tratamentos consistiu na dificuldade
apresentada pelos estudantes quando convidados a explicar seus procedimentos de resolugao,
revelando outra tensdo, relativa ao processo de produgdo de conjecturas em torno de uma
proposta de resolugdo e a compreensao dos algoritmos empregados nesta iniciativa. Claramente
surgiram, nestas oportunidades, elementos reveladores da fragilidade dos esquemas conceituais
relativos aos nimeros fracionarios e seus problemas, calcados em uma aprendizagem que se
revelou fragmentada e descolada dos significados.

Ha uma preocupacdo que os problemas matematicos fiquem restritos apenas a utilizagao
de técnicas e resolugdes por procedimentos mecanizados e desconsidere a realidade dos
estudantes, de modo a promover simplesmente a aplicagdo abstrata dos conceitos que foram
demonstrados previamente pelo professor (COSTA; FREITAS, 2017). Além disso,
desconsiderar a matematica do cotidiano acarreta em ndo atender efetivamente o que os
estudantes buscam na escola.

Pontuamos, assim, Xavier e Freitas (2019b) que discutem os saberes de mulheres da
zona rural do Ceard estudantes da EJA, como potenciais influenciadores para suas
permanéncias na escola. A partir da analise ficou evidenciado que os saberes matematicos estao
trangados as vivéncias das estudantes, podendo ser compreendidos, na medida em que se ligam
a processos de contagem, organizacao e quantificacao.

Assim, por meio do estudo apresentado pudemos entender que o reconhecimento de
tais saberes, tidos como ndo escolares, por parte das institui¢des de ensino, ainda ¢ uma
realidade que precisa ser problematizada. Uma pratica pedagdgica baseada na utilizacdo de
exemplos que partem de situagdes matematicas vivenciadas pelos estudantes, tem o intuito de
facilitar o entendimento (XAVIER; FREITAS, 2019b). Desse modo, refor¢ando a pratica
pedagodgica matematica no sentido de utilizar atividades ludicas e motivadoras, pode
influenciar na permanéncia do estudante de EJA na escola.

De modo geral, esses trabalhos trazem contribuicdes sobre o modo como sdo
impulsionados o fazer dos professores de Matematica e de seus estudantes na EJA, de forma a
entender a praticas pedagogicas adotadas e a necessidade de ressignifica-las para garantir a
legitimidade dos estudantes e de seus saberes. Cabe a nos estar cientes de que, sendo os sujeitos
que estdo na escola os mesmos presentes na sociedade, e esta ¢ composta pela diversidade de

educacdes, ndo podemos ignorar o que os estudantes trazem consigo de compreensdo de
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mundo, nas mais variadas dimensdes da pratica social de que fazem parte. Desta maneira,
compreendemos que, em um ensino que preze pela aprendizagem dos estudantes, ndo deve

haver dissociagdo entre saberes escolares e os saberes de suas vivéncias.

3.2) Atividade de aprendizagem da docéncia na EJA

A outra etapa de nosso trabalho trata-se de uma atividade pedagogica com o uso de
material concreto na turma de 7° ano da EJA, de uma escola publica situada no municipio de
Rio Grande/RS, cujo desenvolvimento pautou-se em estudar o conteudo de equacgdes do
primeiro grau, a qual foi antecedida por atividades contextualizadas visando recapitular as
operagdes numéricas e as propriedades algébricas.

Durante os dois encontros realizados com a turma, teve-se a participagdo de trés
estudantes que estavam presentes nas duas noites de atividades. Importante ressaltar que as
condi¢des climaticas nesses dias eram de frio e nevoeiro, o que pode ter ocasionado a falta dos
outros estudantes que mantinham frequéncia nas aulas de Matematica. Vale ressaltar que nessa
turma de 7° ano da EJA havia 21 matriculados, dos quais 10 eram frequentes e somente seis
aprovaram na disciplina de Matematica.

Anteriormente ao primeiro encontro com os estudantes, realizou-se uma conversa com
a professora de Matematica da escola, a fim de fazer um levantamento dos contetidos que a
turma j& conheceu e estudou, buscando identificar suas dificuldades e facilidades acerca deles.
Além disso, o intuito era dar continuidade ao trabalho ja desenvolvido pela professora regente,
podendo explorar e ampliar o estudo de contetidos ja trabalhados e aqueles que ainda estavam
previstos no planejamento da disciplina. Tao logo realizada a conversa com a professora da
escola, estruturou-se uma proposta de aula que visou discutir os contetidos de plano cartesiano
e as relagdes com a algebra.

Cabe salientar que os estudantes desta turma sdo caracterizados por pessoas de
diferentes idades, desde jovens, que migraram do ensino regular para EJA, até adultos de mais
idade e trabalhadores. Assim, levando em consideragdo o contexto dos estudantes,
estruturamos uma atividade pedagdgica que pudesse desafid-los a quererem aprender e, ao
mesmo tempo, mobiliza-los a estudar os conteudos de Matematica, entre eles: operacdes
numéricas, regras de sinais, equacdes de primeiro grau, propriedades algébricas
(comutatividade, elemento neutro e simétrico) e o plano cartesiano. De maneira geral, para
discutir o plano cartesiano fizemos uso do jogo de arremesso ao alvo e, no que diz respeito as
equacdes de primeiro grau, realizamos a abordagem por meio da balanca, uma vez que ¢ um

instrumento utilizado em mercados, feiras agricolas, fruteiras etc.
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Adotamos as atividades ludicas de brincar e jogar, pois Macedo, Petty e Passos (2005,
p. 14) destacam que o brincar
[...] supde ateng@o e concentragdo. Atengdo no sentido de que envolve muitos
aspectos inter-relacionados, e concentra¢do no sentido de que requer um foco, mesmo
que fugidio, para motivar as brincadeiras. O brincar supde também disponibilidade,
Jjé que as coisas mais importantes da vida da crianga — o espago, o tempo, seu corpo,
seus conhecimentos, suas relagdes com pessoas, objetos e atividades — sdo oferecidas
a uma situag@o na qual ela, quase sempre, ¢ a Unica protagonista, a responsavel pelas
acoes e fantasias que compdem essa atividade. Para adolescentes, adultos e idosos, o
brincar continua com a mesma fungdo. Para nds, o brincar ¢ saudade ou a recuperagao
daquela crianga que fomos um dia, que dava sua vida para as coisas pelo gosto e pelo
valor que tinham em si mesmas, pelos beneficios ou pelas consequéncias inerentes

ao proprio ato de sua realizag@o. O jogar ¢ o brincar em um contexto de regras e com
um objetivo predefinido.

O aprender por meio de atividades ludicas ou jogos didaticos ¢ muito mais atraente do
que por aulas tradicionais. Como o desinteresse ¢ um dos grandes fatores que influenciam nas
dificuldades de aprendizagem na Matematica, a pratica pedagogica foi produzida no intuito de
salientar os beneficios para a aprendizagem quando desenvolvida por meio de atividades
ludicas que podem ser incentivadoras e que resgatam a atencao do estudante, novamente, para
a sala de aula, potencializando sua capacidade de crescimento educacional. Afinal, cunhados
em Marques (2000), entendemos que o trabalho didatico pedagogico precisa promover
conhecimentos matematicos que permitam que o estudante adquira principios, introduzindo
"regras e axiomas" e, em seguida, resolva questdes que abranjam esses conceitos e principios,
ampliando dessa forma, sua estrutura de conhecimento.

Assim, no primeiro encontro com a turma, o tema abordado foi o plano cartesiano.
Partimos relembrando os conceitos de eixo, plano, ponto e reta, e como tal, desenhado o plano
xy. No plano foram marcados pontos e questionado aos estudantes quais as coordenadas.
Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs): matematica (BRASIL, 1999), quando
o estudante compreende os elementos do objeto plano cartesiano e a relacdo entre seus eixos
(grandezas) relacionando ao conceito de fun¢do, por exemplo, compreende também, além das
conexdes internas a propria Matematica, a descricdo e o estudo do comportamento de certos
fendmenos, tanto do cotidiano, como de outras areas do conhecimento, por meio da leitura,
interpretagdo e construcdo de graficos.

De acordo com Thiel (2013), empiricamente, sabe-se que muitas praticas pedagdgicas
tém seus recursos limitados somente ao livro didatico, propiciando lacunas no processo de
ensino e, como consequéncia, na constru¢ao dos conhecimentos pelo estudante, ou seja, na sua
aprendizagem. Diferentemente de outras areas do conhecimento, em Matemadtica a informagao

se dd embasada por representacdes e, sendo os objetos matematicos abstratos, como ¢ o caso
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principalmente dos conceitos algébricos, ndo estdo diretamente acessiveis pela percep¢do ou
numa experiéncia intuitiva imediata como estdo os objetos dito “reais” ou “fisicos”.

Com base no questionamento inicial, acerca das coordenadas no plano cartesiano,
percebemos nos estudantes algum tipo de confusdo entre a coordenada do eixo x e a coordenada
do eixo y. Ao decorrer da atividade foram realizadas algumas problematizagdes relacionadas
ao jogo de arremesso e/ou alvo. Para resolucdo foi associado “locais” que gerariam maior
prémio nos jogos de alvo, assim ficando visivel a existéncia de pontos do plano cartesiano,

conforme Figura 1.

Figura 1 - Plano Cartesiano representado no jogo Arremesso ao Alvo
Fonte: Os autores (2023).

Ao longo da atividade também foi indagado dos estudantes: O que acontece quando
pegamos um ponto entre os dois nimeros inteiros? Existe algo?. A maioria dos alunos
responderam - ndo. Mas ao constatar a negagao, explicamos que existe e demonstramos a partir
dos niimeros decimais, 1,5, -2,5, por exemplo. Entdo podemos pensar em valor, em medida e
entre outros conceitos e propriedades, entre elas a discussdo sobre representagdo numeérica,
afinal também sabemos que ha diversas formas de caracterizar e relaciona-las, como € o caso
de fragdes e os nimeros decimais, exemplo: 2,5 = 5/2, 1,5 =3/2.

Atividades como estas, que abordam numeros e operagdes, além dar estimulo ao
estudante para que perceba a existéncia de diversas categorias de numeros que foram criadas

em funcdo das diferentes necessidades do homem, propde o desenvolvimento de atividades
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envolvendo a algebra em que podem reconhecer as diferentes fungdes da algebra como
modelizar, demonstrar e resolver problemas insoluveis (DUVAL, 2011). E possivel ainda
representar problemas através de equagdes identificando parametros, varidveis e relagdes e
contando com formulas, equagdes, variaveis e incognitas; além de conhecer as regras ou meios
para resolugdo de uma equacao e até mesmo inequagao.

No segundo encontro com os estudantes, os conceitos estudados estavam relacionados
a equacdo de primeiro grau, que consistiu em apresentar as variaveis e relacionar com a ideia
de uma balanca. Assim, caracterizando as operacgdes € os mecanismos de resolver uma equacao,
utilizamos como ferramenta uma balanca e pesos com varidveis. Os estudantes participaram
intensivamente da atividade a partir do manuseio da balanga junto com o proponente da

atividade pedagogica, conforme pode-se verificar na Figura 2.

Figura 2 - Explicand o conceito de equagdo de primeir grau a partir da balanga
Fonte: Os autores (2022).

Com base no manuseio da balanga e relacionando com os pesos e variaveis envolvidas,
observamos que os estudantes apresentavam dificuldades com relag@o as operagdes numéricas,
inclusive, ndo compreendendo o conceito de igualdade para efetuar a operagdo inversa. Um
exemplo desta situagdo diz respeito a operacao inversa da multiplicagdo que ¢ a divisdo, pois
constatamos durante a atividade que os estudantes ao realizd-la inverteram,
concomitantemente, o sinal da parcela o que acarretou no erro da resolucdo. Por outro lado, ao
operarem a balanga foi possivel perceber o entendimento deles em relagdo a ideia da operagao

Inversa e evitar erros como o mencionado.
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Poderiamos, nessa dire¢do, discutir a fundamentacdo que estd relacionada a algebra,
inclusive mencionar a tradicional expressdo “a ordem dos fatores ndo altera o produto”. Dito
dessa forma, e sem uma critica, restara ao estudante a certeza de uma norma universal que
impde a igualdade na multiplica¢do de dois termos independentemente da ordem em que a
fazemos. Porém, segundo Coelho (2016), o mesmo estudante convencido dessa verdade
universal, ira deparar-se futuramente com a multiplicacdo de duas matrizes e, agora sim, a
ordem dos fatores ird afetar o produto.

Outro fato abordado em aula foi a concepg¢ao dos estudantes acerca do nimero negativo.
As vezes sendo percebido como abstrato para associar o negativo a peso ou medida, foi possivel
desenvolver com eles o pensamento sobre a variavel x como valor a ser determinado, e assim,
demonstraram entender o valor negativo a partir da associacdo que construiram com o saldo
negativo na conta bancaria e, também, em relacdo a temperatura em determinadas regides
durante a estagdo de inverno no Rio Grande do Sul.

Durante o desenvolvimento das atividades houve estudantes que demonstraram
interesse em entender a modelagem matematica da questdo contextualizada, pois entendiam o
que deveria ser feito com pesos e, posteriormente, de maneira abstrata considerando a variavel
x. Nesse sentido, foi interessante perceber a relagdo entre o saber pratico e tedrico construido
por eles a partir da realizacdo da atividade pedagdgica, das problematizacdes e reflexdes
estabelecidas. Os estudantes reconheceram a presenca da matematica no cotidiano, porém
ainda ha uma expressiva dificuldade em associar a matematica informal com a formal, e uma
caréncia significativa de aprimorar os conceitos algébricos, talvez porque ainda exista uma
cultura de ensino da Matematica, principalmente, dos elementos de 4lgebra que sdo discutidos
e estudados desvinculados das demais atividades humanas, pois todas as civilizagdes tém suas
definicdes matematicas a fim de encontrar explicagdes que possam satisfazer suas duvidas,
fenomenos, o ambiente e até mesmo a sua existéncia (BICUDO, 1999).

Desenvolver as atividades pedagdgicas nesta turma da EJA foi uma experiéncia
gratificante e singular para a formacdo docente, visto que ¢ possivel a qualquer um com
formag¢do em licenciatura, poder atuar nesse campo da Educagdo Basica. Portanto, ¢
extremamente necessario pensar a formacao de professores e o curriculo das licenciaturas, de
forma a garantir que haja disciplinas e outros componentes curriculares, potencializando
pesquisas, discussdes, reflexdes e uma praxis no campo da EJA.

Soares e Pedroso (2016, p. 5) destacam que “a producdo de pesquisas no meio
académico voltadas para a formagdo docente na EJA tem sido crescente”. No entanto, na

Matematica ha uma expressiva necessidade de ampliar a atuacdo na EJA, inclusive, iniciando
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por legitimar a modalidade nos Estagios Supervisionados da formagao inicial, que até pouco
tempo, ndo era possivel. Da mesma forma, urge a discussdo de repensar a formagao do docente
que vai atuar na modalidade EJA, considerando esse publico com suas peculiaridades e
contextos. Para isso, ¢ preciso levar em consideragdo o perfil do educador capaz de promover
a aprendizagem de forma efetiva, que garanta de fato o direito a educagdo e a legitimidade dos

saberes dos estudantes.

5) Consideracgoes sobre o estudo

Considerando o cenario da EJA, dentre suas especificidades, se torna um campo regado
de contextos e saberes a serem utilizados no ensino de Matematica, ndo apenas atendendo a
demanda de habilidades e conhecimentos pressupostos nos documentos orientadores. Mas,
visando a agregar conhecimento e significados na vida de cada estudante, atendendo o que cada
um realmente busca. Reconhecemos que a disciplina de Matematica tem por si sO partes
abstratas e cabe a nds enquanto docentes promover o ensino o mais contextualizado e cativante,
promover didlogos com os estudantes e propor metodologias mais acessiveis, estabelecendo
uma postura e concepg¢ao de que o estudante € ativo no processo de aprendizagem.

Em relagio ao ensino de Algebra, salientamos que, tanto o calculo literal, quanto as
operagdes algébricas, ¢ introduzido muitas vezes de forma abstrata e desenvolvida de maneira
mecanica, o que implica em dificuldades de aprendizagem dos estudantes, inclusive, os da EJA.
Espera-se que com essa pesquisa possamos mobilizar o entendimento de que o ideal no ensino
da Algebra deveria iniciar sua aprendizagem a partir do estudo de variacio de grandezas quanto
a um pequeno numero de casos particulares, ampliando progressivamente os casos envolvidos,
para que o estudante possa analisar as particularidades e as regras que caracterizam essas
variagoes e sO depois tentar outras possibilidades.

Dada a especial dificuldade da algebra, ¢ importante que se tenha um conhecimento dos
niveis concretos de compreensdo de seus estudantes. Devemos procurar ndo se limitar
simplesmente a corrigir exercicios, constatando resultados incorretos, mas nos ater ao como e
porqué da atuagdo do estudante em uma determinada situagdo de ensino, além de preocupar-se
em analisar as estratégias de solu¢cdo, bem como as respostas, com a finalidade de buscar no
erro as causas das dificuldades e dos obstaculos envolvidos no processo de aprender. Desta
forma, torna-se possivel a promoc¢do de uma aprendizagem sem essa estar pautada em uma
perspectiva mecanicista e tdo pouco valorizando a memorizagdo. Mas isto exige de nos
propiciar ao estudante o conflito de ideias e conceitos ja adquiridos e, a partir da tomada da

consciéncia desse conflito, de sua discussdo aberta, que este possa comegar a ver a necessidade
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de reordenar, reorganizar e mudar seus conhecimentos prévios para que possa assimilar
corretamente os novos conhecimentos que se apresentam.

Pelo Estado do Conhecimento construido ficou evidente que para mobilizar o interesse
dos estudantes ¢ preciso usufruir do contexto deles, para que se tornem protagonistas e
participem de modo a interagir em sala de aula. Outro aspecto ¢ que o ensino de Matematica
deve atender a demanda dos estudantes, seus interesses, desejos e necessidades, ¢ necessario
entender o contexto para direcionar a disciplina, e ndo o contrario.

De qualquer forma, os indicios levantados por meio deste estudo podem ser
considerados indicadores de uma situagdo tipica, que caberia aprofundar através de pesquisas
mais amplas, apoiados em metodologias diversas e, talvez, at¢é mesmo com um numero de
participantes maior. Fica sugestivo a prosseguir na pesquisa no campo da Educacao de Jovens
e Adultos a partir do seguinte questionamento: "Por meio do curriculo da licenciatura em
Matematica da FURG ¢ possivel formar professores para atuar na EJA?". Essa indagagao fica
como um ponto de aten¢do, que poderd compor uma pesquisa futura e quem sabe interesse
outrem em mobilizar-se de modo a causar impactos no campo do ensino da Matematica na EJA

e construir novos conhecimentos e possibilidades para esta modalidade.
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