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DESAFIOS DO ENSINO E DA APRENDIZAGEM DE MATEMATICA NO POS-
PANDEMIA NA VOZ DOS DISCURSOS DE PROFESSORAS DA
EDUCACAO BASICA

Bruna Aguiar Encarnagio (FURG)'
Tiago Dziekaniak Figueiredo (FURG)?

RESUMO: Em tempos de pandemia, as escolas estavam de portas fechadas, professores,
alunos e as familias se obrigaram a mudar a rotina de trabalho e deestudos. Com isso o objetivo
deste trabalho foi compreender as estratégias utilizadas pela escola e professores para resgatar,
minimizar e construir aprendizagens matematicas apos o retorno do periodo de distanciamento
socialrelacionado a pandemia. A metodologia que foi utilizada é a descritiva com abordagem
qualitativa, onde as voluntarias foram as professoras preceptoras doPrograma Residéncia
Pedagdgica (RP) do curso de Matematica Licenciatura daFURG, na qual a autora deste trabalho
desenvolve sua participagdo como bolsista. As participantes responderam a um questionario
criado no google forms, composto por perguntas fechadas e perguntas abertas e o meio de envio
do link foi realizado por e-mail. Com as respostas das professoras encontramosno Discurso do
Sujeito Coletivo — DSC uma proposta de analise. Assim, por meiodas respostas das professoras
foram construidos dois discursos coletivos, denominados “As dificuldades no processo de ensino
e aprendizagem na escola”’ e “O resgate da aprendizagem na retomada das aulas presenciais”,
capazes de expressar os resultados obtidos neste processo de recuperagdo de ensino-
aprendizagem realizado nas escolas publicas da cidade de Rio Grande/RS.

Palavras-chave: Escola. Professores. Estudantes. Ensino e aprendizagem. P6s Pandemia.

ABSTRACT: In times of a pandemic, schools were closed, teachers, students and families
forced to change their work and study routine. With that, the objective of this work was to
understand the strategies used by the school and teachers to rescue, minimize and build
mathematical learning after the return of the period of social distance related to the pandemic.
The methodology that was used is descriptive with a qualitative approach, where the volunteers
were the preceptor teachers of the Pedagogical Residency Program (RP) of the Mathematics
Degree course at Furg, in which the author of this work develops her participation as a scholarship
holder. The participants answered a questionnaire created in Google Forms, consisting of closed
questions and open questions and the link will be sent by email. With the answers of the teachers,
we found in the Discourse of the Collective Subject - DCS a proposal for analysis. Thus, through
the teachers' responses, two collective discourses were constructed, called "The difficulties in the
teaching and learning process at school" and "The rescue of learning in the resumption of face-
to-face classes", capable of expressing the results obtained in this recovery process. of teaching-
learning carried out in public schools in the city of Rio Grande/RS.

Keywords: School. Teachers. Students. Teaching and learning. Post Pandemic.

1. INTRODUCAO

O ano de 2020 foi um ano complexo e fez com que 0s nossos modos de
ser e estar em sociedade fossem modificados, tendo em vista os impactos

causados pela pandemia oriunda do COVID-19, um virus altamente contagioso,

" Estudante do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal do Rio Grande —
FURG.
2 Professor do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal do Rio Grande —
FURG.



que fez com que locais com grande numero de pessoas como comeércios, bares
e restaurantes tivessem que ser fechados como medida para tentar reduzir a
transmissao do virus, produzindo assim modificacbes que afetaram também o
campo educacional.

Estando em um curso de formacdo de professores, ao cursar a
componente curricular de Estagio Supervisionado | do curso de Matematica
Licenciatura, da Universidade Federal do Rio Grande- FURG, elaborei o artigo
denominado “A Importancia da familia no Ensino Remoto Emergencial na
disciplina de matematica”. Este artigo teve como objetivo analisar os desafios
colocados a familia durante o Ensino Remoto Emergencial (ERE) no Ensino
Fundamental, especificamente no que se refere ao acompanhamento das
atividades dos alunos na disciplina de matematica em tempos de pandemia e as
mudancas que os professores, pais e alunos tiveram que enfrentar quando
houve a paralizagédo das aulas presenciais e também a migragao para o ERE.

Diante dos fatos, foram feitos os seguintes questionamentos aos
familiares dos alunos: Como foram as aulas de matematica? De que forma eram
disponibilizados os conteudos e as atividades para os alunos e como se deu 0
acompanhamento da crianga no desenvolvimento das aulas de matematica
durante o Ensino Remoto? Quais foram os maiores desafios enfrentados? Quais
foram os materiais fisicos que a escola disponibilizou para os alunos que nao
tinham acesso as aulas remotas? Como ocorreu a relacdo familia escola e de
como se dava a comunicacao entre os pais e professores/ escola? Qual foi a
opinido dos pais a respeito da importancia da familia durante o processo de

Ensino Remoto Emergencial?

A metodologia utilizada foi descritiva com abordagem qualitativa. O grupo
de voluntarios participantes da pesquisa era formado por familiares dos alunos
do Ensino Fundamental de escolas publicas e privadas. Tais interlocutores
responderam a um questionario criado no google forms com 18 perguntas
discursivas e 5 de multipla escolhas. Os participantes receberam o link do
questionario via e-mail.

Na pesquisa, foi possivel compreender a importancia do auxilio da familia
na vida escolar dos alunos juntamente com o trabalho dos professores para a

aprendizagem. Neste periodo de pandemia, em que as aulas foram em formato



remoto ficou bastante evidente que se ambas as partes n&o trabalhassem juntas
o objetivo final ndo seria alcangado, entdo evidenciou-se importancia do
acompanhamento tanto dos professores quanto das familias nas atividades
escolares realizadas pelos alunos. Entretanto sabemos que essa parceria
sempre foi fundamental, seja qual for a forma de ensino proposta.

Percebemos que as familias esforgcaram-se muito, conciliando as tarefas
de home office, enfrentando os fatores emocionais dos filhos, os quais estavam
acostumados a conviver em ambientes interativos, sociais, e estudarem na
escola na presenca fisica do professor e dos colegas, brincarem na hora do
recreio, ou seja, a conviverem normalmente.

Assim, mesmo junto aos alunos, acompanhando e auxiliando os filhos nos
estudos, os pais destacaram as dificuldades mostrando a necessidade dos
responsaveis de construirem uma rotina e ajudarem na realizagdo das tarefas
propostas. Na maioria dos casos os pais trabalhavam, ndo compreendiam os
conteudos e também tinham que dividir o celular com o estudante, ou seja, as
familias possuiram condi¢gbes adversas.

A grande maioria dos familiares afirmaram que a escola foi acessivel
sempre que preciso. Assim, com a participagcdo da familia e da escola
incentivando o processo de aprendizagem, se torna mais viavel. Vauthier (2020)
afirma que, com a colaboracdo da familia quanto da escola e a harmonia entre
ambas reflete nas demandas pedagogicas e sociais e beneficia diretamente o

estudante em seu processo educativo.

Notamos que a maioria dos alunos expressou que estavam com saudadesda
escola, dos colegas e dos professores, porém naquele cenario foi necessario,pois
em tempos de pandemia a prioridade foi salvar vidas. Com isso a escola teve
que fechar e se reinventar, encontrando no ensino remoto uma possibilidade
para que os estudantes nao tivessem seu processo educacional interrompido.
Diante desta situacao, as familias tiveram a oportunidade de resgatar seu
papel educativo na vida das criangas, tornando-se os mediadores ativos desse
processo. O contato da familia e a escola foi algo que os professores sempre
quiseram que fossem prioridade, ja que é de extrema dificuldade garantir a
eficiéncia na vida escolar do educando quando nao existe suporte da familia.

Ao amenizar os casos de transmissao do virus, as escolas voltaram a abrir



as portas, os corredores e as salas de aula voltaram a “ter vida” por meio do
retorno de seus alunos e professores.

Com base no que foi estudado e compreendido durante este periodo de
isolamento e agora que tudo voltou ao dito “normal”, inclusive as escolas, o
presente trabalho visa compreender como esta ocorrendo esse retorno aoensino
presencial? Dentre os questionamentos que norteiam nosso estudoestao: Quais
as dificuldades tanto dos professores quanto dos alunos? Como foio aprendizado
dos alunos em tempos de pandemia? Como estdo sendo as aulaspresenciais?
Os professores tiveram que revisar o conteudo ministrado noEnsino Remoto
Emergencial? E quais as maiores dificuldades?

Com base no exposto o presente estudo tem como objetivo compreender
como a escola e os professores estdo lidando com os desafios da pds-pandemia
e como estdo buscando a recuperacdo da aprendizagem da matematica dos

alunos.

2. DISCUSSAO TEORICA SOBRE A TEMATICA DE ESTUDO

A retomada das aulas presenciais neste momento transitério que anuncia
a pos-pandemia comegou e sabemos que houve um arduo trabalho realizado
por parte da escola e dos professores, pois a maioria dos alunos retornaram as
aulas presenciais com muitas dificuldades o que pode ser também um fator que
corrobora para o desenvolvimento de um deficit de aprendizagem, entendido
como uma confusdo mental que atrapalha a aprendizagem do aluno e pode
ocorrer por varios motivos. Assim, entendemos que:

A dificuldade de aprendizagem vem sendo um problemas debatido e
preocupante, suas causas podem estar relacionadas a fatores
exteriores ao individuo ou inerentes a ele, decorrendo de situagdes
adversas a aprendizagem como o déficit sensorial, abandono escolar,
baixa condigdo socioeconOmica, problemas cognitivos e
neurolégicos.(COSTA, 2018)
Para Vygotsky (1988), o processo de aprendizagem das criangas comecga
antes da chegada na escola, ou seja, o desenvolvimento real que sao as
realizagdes da crianca sem o auxilio e o desenvolvimento potencial que é o que

a crianga ira realizar inicialmente com a ajuda de um mediador. Segundo o autor,

O desenvolvimento deve atingir uma determinada etapa, com a



consequente maturagéo de determinadas fungdes, antes de a escola
fazer a crianga adquirir determinados conhecimentos e habitos. O
curso do desenvolvimento precede o da aprendizagem. A
aprendizagem sempre segue o desenvolvimento. (VYGOTSKY, 1988,
p.104)

Assim levando em conta que o desempenho do desenvolvimento e
aprendizagem vem junto da crianga desde o seu nascimento, os professores
devem levar em conta na sala de aula esse conhecimento como ponto de partida

para o desenvolvimento de novas aprendizagens.

No auge da pandemia, com os alunos estudando em casa e as aulas
ocorrendo de forma remota, a responsabilidade pelo ensino precisou ser
compartilhada uma vez que a escola enviava as atividades aos estudantes e
guem, na maioria das vezes, auxiliava e explicava o conteudo aos alunos eram

0S responsaveis.

Porém, estudos como os de DataSenado (2022) expressam que em
muitos casos os pais nao tinham condi¢cdes de ensinar os filhos, muitas vezes
por falta de tempo ou até mesmo por falta de conhecimento. Além disso, também
€ necessario saber como a escola e os professores estao lidando com as
dificuldades da aprendizagem dos alunos, como estdo sendo ministradas as
aulas com conteudos novos mesmo sabendo que ha possiveis lacunas oriundas
dos anos anteriores, compreender como a escola se preparou para receber

esses alunos e se estdao acontecendo aulas de reforco.

Neste contexto consideramos ser importante levar em conta a questao da
desigualdade social que durante a pandemia ficou ainda mais exposta, uma vez
que juntamente com a doenga a populagdo apavorou-se com medo também do

desemprego, da fome, da violéncia e por estes e varios outros motivos muitos

estudantes acabaram abandonaram os estudos ou até mesmo nao

tiveramacesso a condicdes basicas para aprender.

Assim, segundo Florence Bauer destaca-se que:

A pandemia deixou ainda mais clara a importancia da escola, e das
aulas presenciais, para garantir a educagao, a saude mental, a nutricdo
e a protecdo de meninas e meninos contra a violéncia. Sabemos que
os estudantes mais vulneraveis foram os que menos puderam
aprender nesses Ultimos anos, e muitos abandonaram os estudos. E
urgente, entéo, ir atras de cada um, e investir para que possam voltar
para a escola, recuperar as perdas de aprendizagem e avancar.
(BAUER, representante do UNICEF no Brasil)



Com o retorno das aulas presenciais foi necessario tragar estratégias
voltadas ao acesso a escola, a permanéncia dos estudantes e as questdes
pedagadgicas, pois apesar dos esforgos dos pais, professores e escolas, muitas
criangas nao tiveram o acesso adequado a educacgao longe das salas de aulas
presenciais. Diante disso, conhecendo as diferentes formas que tratam sobre
esse tema, nos proporciona notar de que maneira as diversas escolas e
professores estdo lidando com os processos de ensinar e aprender no poés-

pandemia.

3. A FORMAGAO INICIAL DOS PROFESSORES DE MATEMATICA: UM
CONVERSAR TEORIZADO

A formagao inicial dos professores de matematica € um elemento de
grande importancia para o desenvolvimento e para a trajetdria do profissional
docente ao longo de seu percurso. E por meio dela que o professor constroi,
transforma e modifica os seus conhecimentos que ligados a pratica pedagdgica
cotidiana, encaminharao o docente ao aperfeicoamento do ensinar de uma forma

desenvolvida, adequada e significativa em todos os niveis de ensino.

Destacamos que a formacao docente ndao € a uUnica responsavel pela
construcdo do ser profissional, mas é uma base muito importante e
indispensavel. Manifestar a preocupagao com a formagdo de professores
significa dar mais atengédo a base que sustenta o fazer docente e os saberes
implicados em sua constituicdo. Neste contexto, Tardif (2012, p.33) expressa
que “os saberes docentes se compde, na verdade, de varios saberes
provenientes de diferentes fontes”, definido como um saber plural. Esses

saberes sao os disciplinares, curriculares, profissionais e experienciais.

Para o autor durante a docéncia os professores adquirem diversos tipos
de saberes docentes que ultrapassam a formagao académica, domina a pratica
cotidiana e a experiéncia vivida. Assim segundo Tardif (2012, p. 36), os saberes
daformacao profissional sdo aqueles transmitidos pelas instituicdes de formacéao

profissional e passam a ser incorporados a pratica docente.

Quanto aos saberes disciplinares Tardif (2012, p. 38) diz que séo saberes



mais especificos, “eles estdo relacionados aos diversos campos do
conhecimento, aos saberes de que dispbée a nossa sociedade, como se
encontram nas universidades e sob a forma de disciplinas”. Ja os saberes
curriculares Tardif (2012, p. 38) salienta que “correspondem aos objetivos,
conteudos e métodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e

apresenta os saberes sociais por ela definidos”.

No entanto, a partir do momento que os professores constroem saberes
de experiéncia, todos os demais poderao ser retraduzidos por eles na forma de
habitos. Ndo se pode, porém persistir por um ensino de qualidade sem cuidar
devidamente da formacao daqueles que sdo de fundamental importancia no

processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

Atualmente destacamos que o professor deixou de ser o centro de tudo.
Antigamente ele era considerado o detentor do conhecimento e os alunos
recebiam o conteudo de uma forma pronta, acabada e inquestionavel. Hoje em
um mundo digital e mobilizado pelo fendmeno da globalizagdo o professor
passou a ser um mediador do processo. Importa destacar que isso nao diminui
sua importancia, mas cria um espaco incentivador para a autonomia dos
estudantes. O professor torna-se assim um dos responsaveis por estimular a
criatividade, provocar a curiosidade e despertar o interesse do aluno, auxiliando

na formacéo de cidaddaos comprometidos e autbnomos.

Aliado a isso, destacamos que a sociedade cada vez mais se beneficia
com os avangos dos recursos tecnoldgicos e com a tecnologia a favor da
educacao, o aluno tem contato com muitas informacdes, cabendo ao professor
saber utilizar essas informagdes em sala de aula, auxiliando o aluno a
transformar as informag¢des em conhecimentos. Assim, para Zabala (1998, p. 13)
“‘um dos objetivos de qualquer bom profissional consiste em ser cada vez mais
competente em seu oficio. Geralmente se consegue esta melhora profissional

mediante ao conhecimento e a experiéncia”.

Compreender isso ainda na formagao inicial € algo muito complexo, pois
embora existam propostas como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao
a Docéncia e o Programa Residéncia Pedagodgica que visam aproximar os

licenciandos com os professores e as escolas da Educacao Basica, percebemos



que ainda ha pouca incorporacdo das componentes curriculares e das
possibilidades de aproximacao dos futuros professores nos espacos educativos,
nos curriculos dos cursos de licenciatura, ficando em muitos casos limitado aos
Estagios Supervisionados que geralmente sao ofertados na parte final dos

Cursos.

Ao cursarmos a graduagao em Matematica Licenciatura buscamos uma
formacédo profissional para que futuramente possamos desenvolver os
ensinamentos e habilidades aprendidas/desenvolvidas na universidade dentro
da escola juntamente com os alunos, mas segundo o professor portugués
Anténio Novoa (2015), para a formagéao dos professores deveria existir uma
‘casa’, lugar para se produzir a profissao, ou seja, o ser professor. Ele diz que
énecessario utilizar as novas tecnologias, mas que contudo ela ndo substitui um

bom professor.

Dessa forma, ele ressalta que em um primeiro momento a formacéao
inicial deveria ser dentro das universidades, ligados a profisséo e as escolas.
Num segundo momento, o transitério, quando se passa do aluno da universidade
para professor de uma escola, dos dois primeiros anos até os quatro primeiros
anos € a formacéo de exercicio da profissdo, neste momento os estudantes
teriam que ter o apoio e ajuda dos professores mais experientes. E por fim
a formacgao continuada que € o se constituir a cada dia junto aos colegas e com

acolaboracao de todos.
Assim de acordo com Antonio Novoa (2015):

Tem de haver mudangas profundas na formagao de professores. Na
formacéo inicial, aproximando mais a universidade das escola e das
culturas profissionais, para que haja uma fertilizagdo mutua entre a
teoria e a pratica. Na formagao continua, recusando formagdes por
catalogos de cursos e instaurando processos de colegialidade e de
cooperagao nas escolas, em torno do trabalho pedagdgico. Sim, ser
educador é assumir também a responsabilidade perante a nossa
prépria formagao e perante a formacg&o de nossos colegas. (NOVOA,
2015).

Contudo, concordamos com o professor citado quando 0 mesmo expressa
que desde o inicio da faculdade deveriamos ter as disciplinas para iniciacdo da
docéncia como parte do curriculo, juntamente com o auxilio dos professores

mais experientes dentro das salas de aula (NOVOA, 2015).



Atualmente o curso de Matematica Licenciatura da FURG tem 2730 horas
de disciplinas obrigatorias, 120 horas de disciplinas optativas, 480 horas de
estagio obrigatorio, 420 horas de praticas pedagdgicas e 200 horas de atividades
académicos-  cientifico-  culturais. Sado consideradas  atividades
complementares: monitoria, iniciagdo cientifica e tecnolégica, Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagado a Docéncia (PIBID), Programa de Educacgao
Tutorial (PET), projeto de ensino, participagdo em palestras e conferéncias,
participagdo em eventos cientificos e académicos, artigos publicados,
participagdo em projeto de extensao, estagios nao curriculares. As atividades
complementares devem ser realizadas pelos estudantes ao longo do curso, elas

complementam a formagao do estudante como Licenciado em Matematica.

Além disso, também passara como componente obrigatoério dos cursos da
Furg a curricularizagcéo da extensao, a proposta prevé areserva de 10% da carga
horaria total dos cursos de graduagao para agdes extensionistas. Onde os
cursos devem garantir a oferta da carga horaria total destinada a curricularizagéo

da extensao.

4. METODOLOGIA DO ESTUDO

A metodologia utilizada para a realizagdo deste estudo € descritiva com
abordagem qualitativa. Para Prodanov e Freitas (2013, p.52), pesquisa descritiva
é:

Quando o pesquisador apenas registra e descreve os fatos observados
sem interferir neles. Visa a descrever as caracteristicas de
determinada populacao ou fenédmeno ou estabelecimento de relagdes
entre variaveis. Envolve o uso de técnicas padronizadas de coleta de

dados: questionario e observagao sistematica. Assume, em geral, a
forma de Levantamento. (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 52)

Quanto aos meios de investigacdo, este estudo se configura pela
interrogacao direta de um grupo de pessoas cuja opinides e comportamento se
deseja conhecer (Fonseca, 2002). Sendo assim, o grupo de pessoas alvo dessa
pesquisa foi formado pelas trés professoras que atuam como preceptoras do
Programa Residéncia Pedagodgica do curso de Matematica da FURG. Estas
professoras sao lotadas em escolas publicas da cidade de Rio Grande/RS na

qual a autora deste trabalho participa como bolsista do projeto.



Como instrumento de coleta de dados foi utilizado um questionario criado
no google forms. Quanto a estrutura, o questionario foi composto com trés
questdes fechadas (Figura 1) e quatro questdes abertas (Quadro 1) que permite
uma liberdade nas respostas das professoras. O meio de envio do link do

questionario foi por e-mail as colaboradoras do estudo.

Figura 1 — Questdes fechadas

Qual o tipo de rede vocé atua? *

estadual
municipal

particular

Qual a modalidade de ensino vocé leciona? *

ensino fundamental
ensino médio

EJA

Quantos anos vocé atua como professor (a)? *

de 0 aSanos
de Sa 10 anos
de 10 a 15 anos
de 15 a 20 anos
de 20 a 25 anos
de 25 a 30 anos

mais de 30 anos

Fonte: Os autores

Quadro1 — Questdes abertas

Questéo 1

Conhecer o perfil dos estudantes pode ser uma possibilidade de planejar suas aulas de
forma coerente diante das demandas dos sujeitos em sala de aula. E importante considerar
o cotidiano, realidade, vivéncias e experiéncias dos estudantes de cada comunidade
escolar. Sendo assim contextualize detalhadamente a escola que vocé atua considerando
o contexto de vida dos estudantes por meio de sua percepgao e/ou atividade destinada
a este fim.

Questéo 2

Como a escola e vocé professor(a) estdo lidando com a questdo da desigualdade no
processo de retomada do ensino presencial, tendo em vista que para alguns alunos
vulneraveis, sem oOu com pouco acesso a internet, ndo conseguiram acompanhar os




conteudos e que também n&o tiveram acesso aos professores para compreender o que
estava sendo estudado? Quais as a¢des a escola/vocé desenvolveu para auxiliar a familia
neste processo de retomada das atividades presenciais?

Questdo 3

Considerando os processos de ensinar e aprender como ag¢des essenciais nos espagos
educativos, e a modificagdo da forma culturalmente construida nos espagos escolares
por conta da pandemia, como a escola se preparou para a retomada das aulas
presenciais neste contexto e qual a politica de resgate da aprendizagem no ensino de
matematica adotada?

Questéo 4

Sabemos da importancia e da responsabilidade da familia no processo de ensino dos
estudantes. Neste periodo atipico como vocé percebeu a participagdo destes sujeitos
neste processo? Caso tenha sido observado isso, como este processo de (co)formacgao
se deu?

Fonte: Os autores

Vale ressaltar que, a escolha desse segmento da educagéo foi devido as
mudancas que os professores e alunos tiveram que enfrentar quando houve a
paralizac&o das aulas presenciais juntamente com a maneira que tiveram que se
reinventar a cada aula com a migragédo do ensino presencial para o Ensino
Remoto Emergencial.

E importante salientar que as participantes ao acessar o questionario
foram esclarecidas sobre o objetivo do trabalho e informadas que as informagdes
obtidas por meio do questionario seriam utilizadas apenas para fins de pesquisa
e a identidade dos participantes serdo mantidos em sigilo, conforme esta

expresso no termo de consentimento e acordado pelos participantes.

Com base nas questodes iniciais do questionario foi possivel compreender
as redes de ensino nas quais as professoras atuam, sendo uma nas redes
municipal e estadual, uma na rede estadual e uma na rede municipal. Na
segunda questdo, foi possivel identificar a faixa de anos de atuagdo no
magistério. Como tivemos 3 colaboradoras, destaca-se que uma possui entre 5
e 10 anos de docéncia, uma possui entre 10 e 15 anos e uma possui entre 15 e
20 anos de docéncia, evidenciando um grupo de professoras em 3 faixas de
experiéncia docente. Na questdo 3 € possivel identificar que as 3 professoras
atuam no Ensino Fundamental e uma delas também atua na Educacgao de
Jovens e Adultos (EJA). Destaca-se que nenhuma delas atua no Ensino Médio.

Para tabulacao e analise das respostas oriundas das questdes abertas

adotamos o Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) de Lefévre e Lefévre (2000).



Assim, através das respostas das professoras foram construidos dois discursos

coletivos que foram analisados neste estudo.

4.1 O DISCURSO DO SUJEITO COLETIVO COMO METODOLOGIA DE
ANALISE

O DSC é uma técnica da pesquisa qualitativa, utilizada em pesquisas de
opinido capaz de representar o que pensa e faz o coletivo, assim segundo
Lefévre e Lefévre (2000, p.19) define o DSC como “uma estratégia metodologica
com vistas a tornar mais clara uma dada representagao social e o conjunto das
representagdes que conforma um dado imaginario”.

Para os autores, essa técnica nos auxilia a organizar dados qualitativos,
por meio de procedimentos sistematicos e padronizados, juntar depoimentos
sem citar quantidades.

O DSC consiste, entdo, numa forma nao-matematica nem
metalinguistica de representar (e de produzir), de modo rigoroso, o
pensamento de uma coletividade, o que se faz mediante uma série de
operagdes sobre os depoimentos, que culmina em discursos- sintese
que reunem respostas de diferentes individuos, com conteudos
discursivos de sentido semelhante. (Lefévre; Lefévre, 2005b, p.25)

Para a construcdo do DSC é necessario que verifique em um discurso,
€m nosso caso o questionario as representagdes sociais que estdo contidas nas
respostas. E assim, apds obter as respostas das professoras, possamos
construir um unico discurso através dos quatro operadores “elaboradas para
ajudar a organizar e tabular depoimentos e demais discursos” (LEFEVRE e
LEFEVRE, 2000, p.17) que s&o: Expressdes- Chave (E-Ch), as Idéias Centrais

(ICs), as Ancoragens e o proprio DSC.

As Expressdes-Chave (E- CH) sédo partes coletadas dos discursos
individuais (respostas) que traduzem a esséncia de cada depoimento. Ao
selecionar as E-Ch relevantes excluimos o restante, ficando apenas com as
partes que podem contribuir para a contemplagdo dos nossos objetivos de

estudo.

5. CONSTRUINDO OS DISCURSOS COLETIVOS



Com base nas respostas das colaboradoras do estudo elaboramos uma
Tabela, denominada Instrumento de Andlise do Discurso |. Na sequéncia
apresentamos o Recorte do Instrumento de Analise do Discurso | — RIAD |
(Figura 2).

Figura 2: Recorte do Instrumento de Analise do Discurso | — RIAD |
Expressoes-chave Ideias Centrais Ancoragem

A escola em que atuo situase no |dentidade ds escols; Diversidade

centro da cidade e, por isso,
recebe estudantes de diversos

bairros. Dentre estudantes, Determinacions Ensinar e aprender
uma caracieristica a maiora sprendizagem;

deles tem comum: a vontade

Formacgdo do

professor

Diversidade escolar;

Fonte: Os autores

No IAD | separamos as E-Ch, as Ideias Centrais (IC) e as Ancoragens
(AC), utilizando o recurso de cores para realcar as partes essenciais, expressdes

com o mesmo significado ou significado similar em todas as respostas.

Apds termos separado as E-CH, elaboramos uma segunda tabela,
denominada Instrumento de Analise do Discurso Il — IAD Il na qual agrupamos
todos os trechos destacados com as mesmas cores, sentidos iguais ou
compativeis. Apos isso, elaboramos os discursos coletivos. Segue abaixo a

Figura 3 que representa um Recorte do Instrumento de Analise Il — RIAD II.



Figura 3: Recorte do Instrumento de Analise do Discurso II- RIAD I
Expressoes-chave DSC-2

Existe uma cultura docente em acdo pronta A im de minimizar as dificuldades no
para ser conservado assim que retornamos a processe de retomada, pois jﬂ existe
escola. uma cultura docente em acéo pronta
para ser conservada, a escola em
todas as suas instdncias, desde a
equipe diretiva, pedagodgica e docente,
esteve receptiva e aberta ao didlogo
com 0S pais e responsaveis, bem com
os estudantes. No plano das ideias a
familia tem que ter responsabilidade,
entretanto em toda e qualquerescolac
que encontramos foram outros
cenarios. Tinham familias que ja
participavam pouco da escola, familias
gue ndo nos apoiam € gque com a
pandemia aqueles que paricipavam
continuaram, procuraram a escola para
dialogar € se, necessario, dialogaram
com os professores. Alguns pais,
sujeitos que acreditam na educacdo e
apoiam as decisbes do grupo escolar
procuraram a escola durante o primeiro
bimestre com o intuito de conversar e
debater com os professores
estratégias para amenizar essas
dificuldades sobre os processos de
aprendizagem de seus filhos. Contudo,
poucos pais tomaram essa atitude, tem
familias que nem sempre participa
desse processo € € mais simples
resolver as questdes diretamente com
os estudantes. Muitas vezes os
professores sdo os Unicos adultos
saudaveis que as criancas e
adolescentes conviverdo e, nem
sempre os professores sdo saudaveis
ao estabelecerem as suas relacoes.
Mais do que a importdncia da familia

compreendo ser necessario
o0s professores sio o0s Gnicos adultos ::Zjltanonaralmportancmeopapelda

saudaveis que as criancas e adolescentes
conviverdo €, nem sempre os professores
sdo saudaveis ao estabelecerem as suas

relacdes

Fonte: Os autores

Aplicando a técnica foi possivel construir 2 discursos coletivos, os quais
denominamos “DSC 1 - As dificuldades no processo de ensino e aprendizagem
na escola” e “DSC 2 — O resgate da aprendizagem na retomada das aulas

presenciais”, os quais iremos discutir no item 5.

6. ANALISANDO OS DISCURSOS COLETIVOS

Neste topico, iremos analisar os dois discursos coletivos construidos.



DSC 1 — As Dificuldades No Processo Do Ensino eAprendizagem Na
Escola
A fim de minimizar as dificuldades no processo de retomada,
pois ja existe uma cultura docente em acdo pronta para ser
conservada, a escola em todas as suas instdncias, desde a
equipediretiva, pedagodgica e docente, esteve receptiva e aberta
ao dialogo com os pais e responsaveis, bem com os estudantes.
No plano das ideias a familia tem que ter responsabilidade,
entretantoem toda e qualquer escola o que encontramos foram
outros cenarios. Tinham familias que ja participavam pouco da
escola, familias que ndo nos apoiam e que com a pandemia
aqueles que participavam continuaram, procuraram a escola
para dialogar e se,necessario, dialogaram com os professores.
Alguns pais, sujeitos que acreditam na educagao e apoiam as
decisbes do grupo escolar procuraram a escola durante o
primeiro bimestre com o intuito de conversar e debater com 0s
professores estratégias para amenizaressas dificuldades sobre
0Ss processos de aprendizagem de seus filhos. Contudo, poucos
pais tomaram essa atitude, tem familias que nem sempre
participa desse processo e é mais simples resolver as questoes
diretamente com os estudantes. Muitas vezes os professores
S80 0s unicos adultos saudaveis que as criancas e adolescentes
conviverao e, nem sempre 0S professores sdo saudaveis ao
estabelecerem as suas relacées. Mais do que a importancia da
familia compreendo ser necessario questionar a importancia e o
papel da escola.
Fonte: Os autores (2023)

Este discurso nos indica que para diminuir as dificuldades dos alunos na
retomada das aulas, a escola esta aberta para dialogar com os pais e alunos a
fim de tracar estratégias para a recuperagéo da aprendizagem. Ainda que para
essa retomada de estudos os professores estdo enfrentado muitos desafios,
entre eles a auséncia e apoio de alguns dos familiares nos processos de ensino
e de aprendizagem dos filhos.

No discurso, notamos que os professores tem que estar preparados para

auxiliar os estudantes a recuperarem as aprendizagens que ficaram



comprometidas, pois durante o isolamento os alunos tinham acesso as
disciplinas em sua grande maioria através da internet e em alguns casos
materiais impressos, sendo que em muitas situagées sem o apoio dos familiares,
assim o discurso expressa que:
A fim de minimizar as dificuldades no processo de retomada, pois ja
existe uma cultura docente em acgéo pronta para ser conservada, a
escola em todas as suas instancias, desde a equipe diretiva,

pedagdgica e docente, esteve receptiva e aberta ao dialogo com os
pais e responsaveis, bem com os estudantes. (DSC 1, 2023)

Neste sentido, destacamos que:

[...] nés, professores, disponhamos e utilizemos referenciais que nos
ajudem a interpretar o que acontece em aula. Se dispomos de
conhecimentos deste tipo, nés os utilizaremos previamente ao
planejar, no proprio processo educativo, e, posteriormente, ao realizar
uma avaliagdo do que aconteceu. (ZABALA, 1998, p.14)

Assim, os professores tiveram que reestruturar todas as suas atividades,
buscando novas formas para dar continuidade ao processo de ensino e
aprendizagem, pois neste retorno as aulas foi muito importante para a educacéo,
as atividades e as vivéncias escolares voltarem a sua rotina habitual.

Diante do exposto, entende-se que sera necessario um trabalho em
conjunto, de toda a comunidade escolar para superar as dificuldades
enfrentadas, assim deixam transparecer esse fato quando no discurso coletivo
expressam que:

Alguns pais, sujeitos que acreditam na educagao e apoiam as decisdes
do grupo escolar procuraram a escola durante o primeiro bimestre com
o intuito de conversar e debater com os professores estratégias para

amenizar essas dificuldades sobre os processos de aprendizagem de
seus filhos. (DCS 2, 2023)

Este pensamento corrobora com as ideias de Witter (2011) ao expressar
que “a familia e a escola compartilham fungdes educacionais politicas e sociais,
pois ambas integram o quadro de formagao do cidadao”. Sendo que a familia
juntamente com a escola sao o alicerce para o desenvolvimento, aprendizagem
e formacéao social dos alunos, assim destacamos que:

[...] tanto a familia quanto a escola desejam a mesma coisa; preparar
as criangas para o mundo; no entanto, a familia tem suas
particularidades que a diferenciam da escola, e suas necessidades que
a aproximam dessa mesma instituicdo. A escola tem sua metodologia

e filosofia para educar uma crianga, no entanto ela necessita da familia
para concretizar o seu projeto educativo. (PAROLIM, 2003, p.99).



Portanto o discurso evidencia a necessidade de uma boa relacéo entre
afamilia e a escola, sendo que cada uma tem seus valores e objetivos préprios
quando se refere a educacao do aluno, as quais precisam ser valorizadas e

consideradas.

Na escola os professores podem fazer que o aluno expresse sua
compreensao de um determinado assunto planejando uma boa aula, discutindo
os conteudos, potencializando e convidando os estudantes a refletirem sobre
suas certezas, evidenciando multiplas alternativas que podem né&o ter sido

observadas por eles. Assim, para isso importa evidenciar que:

[...] uma das primeiras tarefas dos professores consista em levar em
conta os conhecimentos prévios dos meninos e meninas, ndo apenas
em relagdo aos conteudos, como também aos papéis de todas as
instancias que participam nos processos de ensino/aprendizagem [...]
(ZABALA, 1998, p. 94)

Importa destacar que a exploracao dos aprendizados obtidos pelos
alunos durante a pandemia também possibilita uma avaliagao diagnédstica antes
de iniciar as novas atividades do ano letivo auxiliando os professores na

elaboragao das estratégias pedagdgicas e estrutura o trabalho do professor.

O DSC 1 (2023) salienta que “Mais do que a importancia da familia
compreendo ser necessario questionar a importancia e o papel da escola.”
Assim como a familia, a escola também é de fundamental importancia na vida
dos estudantes. Ela desempenha um papel de extrema relevancia na formacao,
na troca de conhecimentos, na valorizagdo, no respeito dos valores e na
construcao do comportamento dos estudantes. Através da escola se possibilita
a convivéncia com outras pessoas, o amadurecimento intelectual, aprimora

habilidades e as competéncias dos individuos.

DSC 2 - O resgate da aprendizagem na retomada das aulas
presenciais
Foi algo nunca vivido. Ndo temos como prever o que vai
acontecer e como. A escola ndo se preparou, as coisas
acontecem ao longo do tempo. Percebe-se, seja nas aulas, nas

conversas de corredor ou naquela tradicional conversa de



apresentagao no inicio do ano letivo, que a maioria reconhece a
importancia do estudo e esta na escola porque quer aprender. A
matematica precisa dos conhecimentos prévios, ndo podemos
supor que sabem, assim vamos buscando as estratégias.
Objetivo da escola é a aprendizagem do aluno entao o professor
tem autonomia para propor algo que resgate esta aprendizagem,
por isso cada professor buscou sua forma de trabalho no pés-
pandemia. A estratégia foi buscar os conteudos dos anos
anteriores, por meio de novas explicacdes, exercicios de revisao
e muito didlogo. Buscamos trabalhar os conceitos que s&o
importantes para que compreendam o que vem a frente. O que
foi dialogado é que n&o teriamos avaliagbes rigidas. Existiu a
tentativa de um plano individual de recuperacdo da
aprendizagem em atendimento ao aluno. Por orientacdo da
SEDUC, para minimizar os impactos da pandemia na
aprendizagem dos estudantes, o ano letivo foi dividido em
bimestres sendo, o primeiro deles, dedicado exclusivamente a
recuperagao dos conceitos e contetidos do ano escolar anterior.
A recuperagédo é paralela, nao adianta resgatar um conceito no
fim do trimestre se ele é prévio para a outra atividade/aula. Tais
recuperagbes ndo é por turma, e sim por aluno. Para alguns
alunos, foi necessario sugerir o acompanhamento dos
estudantes por um profissional da area da saude, uma vez que
esses impactos transcendem os problemas de aprendizagem e
0S muros da escola.
Fonte: Os autores (2023)

O discurso expressa que a escola tem o papel de apresentar os conteudos
curriculares dos estudantes, mas também de proporcionar um ambiente que
estimule o desenvolvimento social do individuo. Com a pandemia do Covid-19
houveram grandes impactos na educagdo como suspensao das aulas
presenciais, os retrocessos do processo educacional e de aprendizagem dos

alunos, danos sociais e evasao escolar.

No discurso é ressaltado o fato de ser algo nunca esperado pelas escolas:
“Foi algo nunca vivido. Nao temos como prever o que vai acontecer e como. A

escola ndo se preparou, as coisas acontecem ao longo do tempo” (DSC 2, 2023).



Assim os professores tiveram que procurar estratégias e mudar seu modo

de revisar, avaliar os alunos no retorno as aulas presenciais, uma vez que:

Objetivo da escola é a aprendizagem do aluno entdo o professor tem
autonomia para propor algo que resgate esta aprendizagem, por isso
cada professor buscou sua forma de trabalho no pds- pandemia. A
estratégia foi buscar os conteudos dos anos anteriores, por meio de
novas explicacdes, exercicios de revisdo e muito dialogo. Buscamos
trabalhar os conceitos que sao importantes para que compreendam
o que vem a frente. O que foi dialogado é que nado teriamos
avaliagbes rigidas. Existiu a tentativa de um plano individual de
recuperacdo da aprendizagem em atendimento ao aluno. Por
orientacdo da SEDUC, para minimizar os impactos da pandemia na
aprendizagem dos estudantes, o ano letivo foi dividido em bimestres
sendo, o primeiro deles, dedicado exclusivamente a recuperagéo dos
conceitos e conteudos do ano escolar anterior. A recuperagdo é
paralela, ndo adianta resgatar um conceito no fim do trimestre se ele
€ prévio para a outra atividade/aula. Tais recuperagdes nao € por
turma, e sim por aluno. (DSC 2, 2023)

Na retomada das aulas presenciais foi preciso pér em pratica algumas
agdes, como a busca ativa dos alunos que nao retornaram a escola, definir uma
forma de recuperagcdao dos alunos que apresentaram dificuldades na
aprendizagem, avaliagdo dos alunos e acompanhamento. Esse pensamento vai
ao encontro do que Zabala (1998, p. 94) expressa ao afirmar que “para poder
estabelecer prévios, em primeiro lugar € preciso determinar que interesses,
motivagdes, comportamento, habilidades, etc., devem constituir o ponto de
partida.” Assim:

€ indispensavel que os meninos e meninas tenham a oportunidade de
expressar suas proprias ideias e, a partir delas, convém potencializar
as condi¢cbes que lhes permitam revisar a fundo estas ideias e a
ampliar as experiéncias com outras novas, fazendo com que se déem
conta, também, de suas limitagbes, situando-os em condi¢cdo de

modifica- las se for necessario, ao mesmo tempo que se buscam outras
alternativas. (ZABALA, 1998, p. 94)

Podemos ainda destacar no DSC 2 que “Para alguns alunos, foi
necessario sugerir o acompanhamento dos estudantes por um profissional da
area da saude, uma vez que esses impactos transcendem os problemas de
aprendizagem e os muros da escola” (DSC 2, 2023).

Esse posicionamento nos evidencia que as dificuldades foram muitas,
tais como: acessar os conteudos das aulas, pois muitas familias nao tinham
acessos tecnoldgicos, algumas familias ndo tinham condi¢gées de ajudar os

filhos nas atividades por causa da falta ou baixa escolaridade e alguns alunos



nao tinham maturidade para estudar sem a presenca fisica do professor, pois
segundo Tardif (2012, p. 31) “um professor &, antes de tudo, alguém que sabe

alguma coisa e cuja fungao consiste em transmitir esse saber a outros”.

Outro agravante foi a crise financeira das familias que causou a
desisténcia de muitos alunos nas aulas em 2020 e também professores

sem formacgao para lidar com o ensino remoto.

7.CONSIDERAGOES FINAIS

Ao aplicar o questionario contendo questdes fechadas e abertas com o
intuito de compreender como as professores lidaram com os desafios poés-
pandemia, conseguimos identificar os posicionamentos desses professores por
meio da fala deles.

Depois de um longo periodo em que as escolas permaneceram fechadas,
quando pensamos na educacao pés-pandemia sabemos que tivemos muitos
desafios superados, tais como dificuldades no ensino e aprendizagem na
disciplina de matematica, evasao escolar e problemas com a saude mental dos
estudantes e professores.

Por meio dos discursos das preceptoras do programa residéncia
Pedagodgica em Matematica da FURG questionadas neste trabalho, notamos
que para superar esses desafios os professores e equipes pedagogicas
colocaram em pratica agdes para recuperar a aprendizagem dos alunos. O
acompanhamento de perto da vida escolar dos alunos, a mudanga no modo de
revisar conteudos, abordar assuntos, incentivar a participacdo da familia no
convivio escolar e na maneira de avaliar os alunos foram de extrema
necessidade e importancia nesse periodo de reencontro com a escola.

Sabemos que algumas familias e as escolas aproximaram-se muito
durante este periodo de pandemia e no pds-pandemia também. Este foi um
momento muito importante para planejar um projeto de recuperagao da
aprendizagem dos alunos e aprofundar os lagos na comunidade escolar.

A educagado sempre precisou ser vista com urgéncia e na atualidade
depois de um periodo onde tudo foi realizado remotamente, onde os pais,

estudantes e escolas ndo estavam preparados para um ensino virtual e muitos



nao tinham acesso a internet ou até mesmo os alunos que encontraram
dificuldades de acompanhar as aulas, foi pensado e analisado estratégias que
priorizassem a educacao de imediato, mesmo sabendo das dificuldades que as
escolas e professores enfrentariam.

Diante dos impactos da pandemia na educagao, agora foi 0 momento de

recuperar as aprendizagens, intensificando e fortalecendo os conteudos que

foram trabalhados de maneiras ligeiras, de forma inapropriada devido ao periodo
critico que foi vivenciado e da forma como foi possivel realizar as atividades
deixando algumas lacunas abertas. Este momento foi ideal para inovar, mudar
praticas pedagdgicas e aprender novas metodologias.

Entao por meio deste projeto foi possivel conhecer como este processo
de recuperacéo foi realizado pelas escolas, como foram ofertadas as atividades
de recuperacéao ou intensificagao de conteudo dentro do turno escolar e como
foram amenizadas as desigualdades na aprendizagem que os alunos sofreram

durante a pandemia.
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