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“Que todas as crencas religiosas sejam respeitadas

e até mesmo a ndo crenca religiosa.

Que possamos comungar na crenca da humanidade,

da diversidade e do bem comum.

Que seja declarada justa toda forma de amor.

Que nenhuma mulher seja alvo de machismo estrutural.

Que a juventude negra néo seja alvo do exterminio.

Que Marias Eduardas néo sejam assassinadas dentro da escola.
Que Marquinhos da Maré ndo sejam assassinados indo para escola.
Que Marielles possam chegar em seguranca nas suas proprias casas.
Que todo agricultor tenha uma terra para plantar.

Que todo sem teto tenha uma casa para morar.

Que os indigenas sejam respeitados nas suas crengas.

Que as fronteiras acabem e as armas caiam no chao.

Que a felicidade venha sobre nos,

respeitando toda dor e consolando toda lagrima.

Porque felicidade de verdade s6 é possivel,

sob a bencéo da comunhao.

Amém, axé, e o que de mais universal existe:

AMOR!”

(Pastor Henrique Vieira)



RESUMO

A Matematica, como toda a ciéncia e estudo, surge da necessidade de conhecimento para sanar
uma demanda social. Contudo, o ensino tem-se mostrado distante do cotidiano e, por isso, de
dificil compreenséo e entendimento de sua aplicabilidade. Somado a esta situacao, pautas como
questBes Sociais e de Direitos Humanos se fazem cada vez mais necessarias em sala de aula e
na formacdo do carater dos cidadaos. Esta situacdo torna-se mais preocupante quando se esta
no Ensino Médio, momento em que o0s estudantes estdo a beira de fazer suas escolhas
profissionais e projetos de vida. O presente trabalho tem por objetivo apresentar a construgédo e
andlise de oficinas com uma proposta pedagogica que potencializa o ensino de Matematica no
Ensino Médio através de temas Sociais e de Direitos Humanos. Para tal, foram trabalhadas duas
atividades denominadas “Conhecimento Estatistico: percebendo os discursos tendenciosos em
noticias” e “Matematica Financeira e o sonho da casa propria” em duas turmas de estudantes
do 1° Ano do Ensino Médio da Escola Técnica Estadual Getulio Vargas na cidade do Rio
Grande-RS. Utilizou-se a metodologia de pesquisa-acdo, que projetou um trabalho continuo de
planejamento, implementagédo, efeitos e avaliacdo, objetivando instigar a pesquisa, a
apropriacdo e o tratamento de conhecimentos matematicos, a interacao e a coletividade, assim
como a familiarizacéo e o debate com os temas Sociais e de Direitos Humanos.

Palavras-chave: Ensino da Matematica, Ensino Meédio, Direitos Humanos, Oficinas
Pedagdgicas, Pesquisa-agao.



ABSTRACTO

Las matematicas, como toda ciencia y estudio, surge de la necesidad de conocimientos para
satisfacer una demanda social. Sin embargo, la ensefianza se ha mostrado alejada de la
cotidianidad y, por tanto, de dificil entendimiento y comprension de su aplicabilidad. Sumado
a esta situacion, asuntos como los temas Sociales y de Derechos Humanos son cada vez mas
necesarios en el aula y en la formacién del caracter de los ciudadanos. Esta situacion se vuelve
mas preocupante cuando estas en la escuela secundaria, momento em que los estudiantes estan
a punto de hacer sus elecciones profesionales y proyectos de vida. El presente trabajo tiene
como objetivo presentar la construccion y analisis de talleres con una propuesta pedagdgica que
potencie la ensefianza de las Matematicas en la Escuela Secundaria a través de temas Sociales
y de Derechos Humanos. Para ello, se trabajaron dos actividades denominadas "Conocimiento
Estadistico: percibiendo los discursos sesgados en las noticias" y "Matematicas Financieras y
el suefio de tener casa propia” en dos grupos de alumnos del 1° Afio de Secundario de la Escola
Técnica Estadual Getalio Vargas en la ciudad de Rio Grande-RS. Se utiliz6 la metodologiade
investigacién accion, que disefié un trabajo continuo de planificacién, implementacion, efectos
y evaluacidn, con el objetivo de promover la investigacién, la apropiacion y el tratamiento del
conocimiento matematico, la interaccion y la colectividad, asi como la familiarizacién y el
debate sobre cuestiones Sociales y de Derechos Humanos.

Palabras Clave: Ensefianza de las Matematicas, Bachillerato, Derechos Humanos, Talleres
Pedagogicos, Investigacion Accion..
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1 INTRODUCAO

O conhecimento matematico é constantemente questionado sobre sua relevancia para
o dia a dia das populacdes. Isso se deve ao fato de o ensino da Matematica estar associado a um
sistema desligado do cotidiano das culturas vivenciadas pelos educandos. Sistema este que
perdurou por geragdes, perpetuando um modelo falho para a compreensdo e para o
estabelecimento de significados. Percebe-se uma vida social contemporanea saturada de um
saber matemaético distanciado das rotinas e sem uma explicacdo cientifica que possibilite ao
cidadao tanto a compreensdo da Matematica quanto da explicagdo cientifica.

No intuito de repensar e propor ofertar ferramentas 16gico-matematicos para anélise e
sintese de questdes postas pela problematizacdo da vida social, esta pesquisa dialoga com
questdes Sociais e de Direitos Humanos, através de oficinas pedagdgicas, no intuito de
apresentar uma Matematica solidaria e reflexiva possibilitando o entendimento da realidade
social e politica através de calculos e andlises que exibam os mecanismos pela via do

conhecimento sistematico.

Sendo assim, é preciso perceber a Educacdo com sua fungdo destinada, ou seja, qual o
propdsito de ensino e quais 0s interesses envolvidos no que queremos alcancar. Conforme
Saviani (2000, p. 16), a Educacao é um “trabalho ndo-material” ¢ que o “produto ndo se separa
do ato de produgdo”. A ideia é dar énfase a intencionalidade do ato de educar, pois o resultado
desse consiste na producdo do saber. Em outras palavras, a Educacdo deve tencionar para o
entendimento de uma vida em sociedade, com pessoas que reflitam sobre o bem estar social e

dialoguem, entre si, para pensar a coletividade.

Como instrumentos de apoio didatico e pedagdgico, as oficinas pedagogicas surgem
como forma de compartilhar a construcdo do conhecimento com autonomia e criatividade. Na
oficina proposta buscou-se um dialogo com os estudantes na intencdo de romper com o0 modelo
unilateral de ensino, onde ha uma légica de transmissdo do conhecimento, para a construcdo de

um saber coletivo e aplicavel.

O papel da oficina, como afirmam Mutschele e Gonsales Filho (1998, p. 13), é
“implantar um espaco na escola onde o professor possa debater, refletir, propor, discutir,
receber informacgdes/conhecimentos de diferentes praticas didaticas e metodoldgicas na sua

area de atuacao”.



No sentido exposto por esses autores, uma oficina também contribui com a formacéo
continuada do professor e do futuro professor ja que os aproxima para um conversar focado no
ensinar e no aprender.

O ciclo do desenvolvimento profissional completa-se com a formacéo
continuada. Face a dimenséo dos problemas e aos desafios atuais da educagao
precisamos, mais do que nunca, reforcar as dimensdes coletivas do
professorado. A imagem de um professor de pé junto ao quadro negro, dando
a sua aula para uma turma de alunos sentados, talvez a imagem mais marcante
do modelo escolar, esta a ser substituida pela imagem de varios professores
trabalhando em espacos abertos com alunos e grupos de alunos. [...] E na
complexidade de uma formacdo que se alarga a partir das experiéncias e das

culturas profissionais que poderemos encontrar uma saida para os dilemas dos
professores. (NOVOA, 2019).

Com essa motivacéo, este trabalho apresenta um estudo sobre a utilizacdo de oficinas
pedagdgicas com tematicas relacionadas a questfes Sociais e de Direitos Humanos para a
elaboracdo do conhecimento matematico nos conteudos estipulados pela Base Nacional
Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018), nas escolas de Ensino Médio. Na prética, fora
oportunizado o ensino de conhecimentos matematicos para estudantes do Ensino Médio por
meio da vivéncia de duas oficinas pedagogicas intituladas “Conhecimento Estatistico:
percebendo os discursos tendenciosos em noticias” e “Matematica Financeira e o sonho da casa
propria”, as quais envolvem atividades dialdgicas que abrangeram conceitos matematicos
apontados na BNCC relacionados a Estatistica e Juros Simples, respectivamente, e temas e
questdes Sociais e de Direitos Humanos, que foram aplicadas em duas turmas de 1° Ano do
Ensino Médio da Escola Técnica Estadual Getulio Vargas, de Rio Grande no Rio Grande do
Sul.

Nas paginas que seguem elucida-se o caminho percorrido para realizagdo deste estudo,
a metodologia adotada para elaboracédo e analise das oficinas e, por fim, sdo tecidas algumas

reflexdes propiciadas por essa vivéncia.



2 CAMINHOS PERCORRIDOS PARA PESQUISA

A atualizacdo da BNCC, publicada em 2017, propbs um pensar matematico
contemporaneo, no qual os saberes passam a entrelagar-se com as demandas sociais. Com isso
a pratica do educador toma um carater de mediacdo com o pensar em sociedade e objetiva um
olhar humanizado para as demandas do dia a dia. A interpretacdo, a contextualizacao, a analise,
entre outros termos, com énfase, sdo utilizados para instigar a reflexdo dos educandos, o que
demonstra um vies de formag&o critica para esta geragéo.

Para formar esses jovens como sujeitos criticos, criativos, autbnomos e
responsaveis, cabe as escolas de Ensino Médio proporcionar experiéncias e
processos que lhes garantam as aprendizagens necessarias para a leitura da
realidade, o enfrentamento dos novos desafios da contemporaneidade (sociais,
econdmicos e ambientais) e a tomada de decisOes éticas e fundamentadas.
(BNCC, 2017, p. 462).

Na introducdo da BNCC esta explicitado que este é um documento normativo onde
as escolas de Educacéo Basica tem pré-estabelecido os conhecimentos a serem trabalhados “[...]
de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em
conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educa¢ao (PNE)” (BRASIL, 2017, p.
7). Entretanto, estabelece um curriculo centralizado, desatendendo as individualidades dos
saberes construidos e organizados nas escolas em conformidade com suas regionalidades, bem
como as experiéncias pedagogicas dos professores, desligando-os das particularidades nas

construcdes dos processos educativos.

Inegavelmente, temos que “a experiéncia dos professores e os curriculos em
andamento sdo negligenciados nessas BNCC. E a localidade, a diversidade, a negociacdo de

sentidos, a autonomia da escola ndo aparecem no texto da BNCC” (GALIAZZI, 2018).

Né&o ha modelos ou manuais capazes de garantir uma educacédo de atualidade,
iSs0 sO serd possivel a partir do momento que os trabalhadores da educagédo
sejam respeitados e valorizados e a escola seja um espaco de produgdo de
conhecimentos, e, sobretudo um espago de formacdo humana (PAZIANI,
2017, p. 56).

Outrossim, a BNCC nédo contempla, no seu texto base, a insercdo direta dos temas
relacionados as questdes Sociais e de Direitos Humanos, mas esses se fazem necessarios como
um tema fundamental para o convivio e planejamento da sociedade em que idealizamos. O
conhecimento, seja qual for a area de referéncia, se origina no intuito de sanar uma demanda

social e a Matematica ndo se difere desta premissa.
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2.1 Area da Matematica no Ensino Médio

Para o Ensino Fundamental, a BNCC apresenta Numeros, Algebra, Geometria,
Grandezas e Medidas, Probabilidade e Estatistica como suas unidades de conhecimento. De
forma simplificada, no que tange a unidade de NUmeros a proposta é o desenvolvimento do
pensamento numérico, organizando os significados das operacgdes e o entendimento relacionado
aos conjuntos. Na unidade de Algebra os estudantes sdo incentivados ao entendimento da
relacdo de dependéncia entre grandezas em contextos, bem como a resolucdo de equacdes e
inequacdes. No campo da Geometria, sdo sugeridas habilidades para interpretar e representar o
plano cartesiano envolvendo localizacdo e deslocamento, bem como a lida com figuras
geométricas. Relativo as Grandezas e Medidas, suscita-se que os estudantes trabalhem nocdes
de medida, pelo estudo de diferentes grandezas, e do pensamento de propor¢des. Em relacdo a
Probabilidade, cabe a ideia de construir o espago amostral de eventos equiprovaveis, utilizando
métodos para estimar a probabilidade. Por fim, no que se refere a Estatistica sugere-se o
desenvolvimento ndo, somente, da interpretacao, mas, também, do planejamento e execucéo de

uma pesquisa amostral.

Em todas estas unidades ha a proposicdo do uso de tecnologias no intuito de
“desenvolver 0 pensamento computacional, por meio da interpretacdo e da elaboracdo de
fluxogramas e algoritmos”. (BNCC, 2017, p. 518).

Tais consideracdes colocam a area de Matematica e suas Tecnologias diante
da responsabilidade de aproveitar todo o potencial ja constituido por esses
estudantes, para promover a¢des que estimulem e provoquem seus processos
de reflexdo e de abstracdo, que deem sustentacdo a modos de pensar criativos,

analiticos, indutivos, dedutivos e sistémicos e que favorecam a tomada de
decisdes orientadas pela ética e 0 bem comum. (BNCC, 2017, p. 518).

Objetivando a continuidade dos conhecimentos trabalhados no Ensino Fundamental, a
area da Matematica no Ensino Médio propde uma visdo conexa entre a ciéncia e a aplicacdo da
realidade. Com esta ideia, o cotidiano como foco, abre a possibilidade, devido as
individualidades dos estudantes, para o debate sobre uma diversidade de condi¢fes sociais e
econdmicas, tecnologias, cobrangas do mercado de trabalho, culturas, midias, entre outros. Com

esta percepcao o conhecimento matematico instiga a uma percepgdo mais critica da sociedade.

Considerando a area da Matematica e suas Tecnologias do Ensino Médio, é possivel

trabalhar de forma que, os educandos, sejam incentivados a interpretar situagcdes, por meio de
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investigacao e analise de uma diversidade de contextos. Propor solugdes para questdes sociais
articulando os conhecimentos de Ciéncias, de modo a compreender modelos e procedimentos
matematicos a fim de proporcionar solugdes para demandas do dia a dia, utilizar as diversas
areas da Matematica, de forma argumentativa, objetivando estabelecer conjecturas empregando
tecnologias e experimentos como base para demonstracdes de conclusfes sdo perspectivas,

maneiras vislumbradas para o ensinar Matematica.

Com isso, a Matematica podera ingressar na argumentacao do discurso dos educandos
do Ensino Médio, objetivando um saber necessario para justificar as teorias e solugdes que

permeiam as demandas da sociedade.

2.2 Educacéo, sociedade e Direitos Humanos

Discutir a realidade, se propondo a enfrentar e pensar as solucdes dos problemas
sociais, compdem a funcdo do educador. Ser mediador do aprendizado de Ciéncias e demonstrar
suas aplicacOes no dia a dia traz, para o educador, o papel, de fundamental importancia, para a

formacéo do cidadéo.

A temaética das questdes Sociais e de Direitos Humanos na escola € abrangente pois
nos aproxima das mazelas em discussdo constante como o problema da fome, da propria
Educacdo, da saude, da violéncia, dos direitos individuais e coletivos, do trabalho, além de
reflexdes sobre a vida. Quando estes assuntos interseccionam as Ciéncias o leque de
possibilidades de debate sobre o entendimento da nossa realidade abrange e instiga o educando

a perceber suas possibilidades de solucionar.

Por tanto, esse dialogo com foco em questdes Sociais e Direitos Humanos torna a sala
de aula um espaco fértil para a formagdo do cidaddo que pensa coletivamente e tende a se

dedicar a sociedade sobre um olhar humanitario.
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2.3 Oficinas Pedagdgicas

De forma a servir de apoio didatico e pedagdgico, as oficinas pedagdgicas propdem
um espaco de aprendizagem e construcdo do conhecimento livre do carater formador
empregado nos modelos de aula tradicionais, superando as dificuldades dos alunos sob um
carater mais realista, vinculando os saberes as possibilidades do cotidiano, tornando 0 momento
mais interessante e agradavel. Trata-se de propor formas inovadoras, nas quais os conteddos se
tornam palpéveis aos educandos e desmistificando a ideia do aprender e o ensinar s&o de formas

mecanicas.

Uma oficina é, pois, uma oportunidade de vivenciar situagdes concretas e
significativas, baseada no tripé: sentir-pensar-agir, com objetivos
pedagdgicos. Nesse sentido, a metodologia da oficina muda o foco tradicional
da aprendizagem (cognicéao), passando a incorporar a agdo e a reflexdo. Em
outras palavras, numa oficina ocorrem apropriacao, construcao e producao de
conhecimentos tedricos e praticos, de forma ativa e reflexiva. (PAVIANI;
FONTANA, 2009, p. 78)

Permitindo a analise individual, ou seja, que leva em consideracdo as particularidades
e o cotidiano de cada aluno, sem fugir as propostas dos contetdos, as oficinas pedagogicas se
propGe a relacionar os conhecimentos especificos construidos por cada participante das
mesmas, trazendo um intercdmbio de experiéncias e que o resultado obtido ndo é o essencial
mas, sim, a construcdo coletiva e o planejamento participativo deste conhecimento. Devido a
sua dinamica, formam situac@es de ensino e aprendizagem abertas, sendo uma consideravel e
importante forma estratégica para o estudo e compreensdo do educador e do discente, pois
ambos ensinam e aprendem. H& uma troca de conhecimento o que leva a ambos continuarem

este processo de construcao coletiva do conhecimento.

2.4 Educacdo Matemética e Oficinas Pedagdgicas com temas relacionados a questdes

Sociais e de Direitos Humanos

O ensino de Matematica, ao longo dos anos, carrega o estigma de um conhecimento
sem proposito para o desenrolar de nossas a¢Ges e pensamentos no dia a dia. Diante desta
situacdo vem se fazendo necessario pensar na teoria vinculada a préatica. Esta é a base para todo

0 conhecimento construido ao longo da histéria da humanidade. Pensar os saberes desconexos
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de uma utilidade para a sociedade é o mesmo que pensar em solucBes para problemas
inexistentes. Conforme Freire, 1989, “A teoria sem a pratica vira ‘verbalismo’, assim como a
pratica sem teoria, vira ativismo. No entanto, quando se une a pratica com a teoria tem-se a

praxis, a acdo criadora e modificadora da realidade”.

Mesmo com inegavel avanco tecnoldgico que materializa a ciéncia Matematica, esse
argumento ndo € suficiente para justificar o ensino de Matematica, pois, ainda assim, o
educando questiona a relacdo de inumeras aplicabilidades do conhecimento matematico na
sociedade. A contextualizacdo do conhecimento matematico deve adentrar, também, as areas
sociais, suprir as demandas lancadas para pensar na garantia dos direitos basicos da populacao
e uma melhor organizacdo da mesma. Com essa ideia, 0s educadores matematicos podem partir
para uma nova trilha, na qual os saberes a serem partilhados necessitam um novo alcance, com
caréater politico e social de modo que suas ferramentas respondam perguntas que necessitam de

respostas humanizadas.

Quando olhamos para 0s numeros de violéncia nas cidades, discutimos os graficos das
taxas de desemprego, pensamos 0s investimentos em salde e Educacgdo, as estatisticas que
escancaram a fome e a miséria no pais, testemunhamos as tabelas que nos motivam a dialogar
sobre questdes ambientais, taxas de moradia e a ma distribui¢do de rendas e terras no pais,...
identificamos que foi necessario um saber matematico para sua construcdo, porém, o mais

importante, percebemos a demanda de uma interpretacao para pensar nas suas solugoes.

A curva de contagio da COVID-19%, que assombra os anos de 2020, 2021 e 2022, se
torna um exemplo pratico de que o saber matematico para a populacdo se faz necessario. Nao
basta a apresentacdo dos graficos para que a informacdo seja compreendida. As informacdes
trazidas nos graficos suscitam interpretacGes que possibilitam saber a alta potencialidade de
contagio, o periodo de provavel aumento nos nimeros de infectados, a taxa de mortalidade e 0s

impactos na saude publica que estéo por vir.

As oficinas propostas aos estudantes do Ensino Médio tiveram o propdsito de trazer a

reflexdo para temas que permeiam a nossa realidade, de unir a pratica (o social) e a teoria (a

1 COVID-19 é uma infeccdo viral causada por um virus da familia coronavirus e que originou uma pandemia de
carater catastrofico a nivel mundial iniciada no ano de 2019 e que perdura até o presente momento.
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matematica), assim no préximo capitulo conta-se a experiéncia das oficinas, seu planejamento

e analise.
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3 PESQUISA-ACAO COMO MEIO DE PLANEJAMENTO E ANALISE DAS
OFICINAS

A metodologia adotada para andlise deste trabalho consiste no uso da pesquisa-acao,
que, de forma sintética, pode ser definida como um ciclo continuo de planejamento,
implementacao, descricéo dos efeitos, avaliacdo e retorno ao planejamento. Conforme Grundy
e Kemmis (1982), mais do que este ciclo, 0 método consiste em identificacdo de estratégias de
acdo planejada que sdo implementadas e, a seguir, sistematicamente submetidas a observacéo,
reflexdo e mudancga, ou seja, as propostas ndo estdo fechadas, mas, sim, em processo de
mudanca e construcdo conforme os efeitos obtidos com a sua implementacdo. A “pesquisa-acao
é um termo que se aplica a projetos em que os praticos buscam efetuar transformac6es em suas
proprias préticas [...]” (BROWN; DOWLING, 2001, p. 152).

As duas oficinas pedagégicas realizadas tiveram como mote temas Sociais e de
Direitos Humanos interseccionados aos contetdos sugeridos na area da Matematica do Ensino
Médio pela BNCC. Com este viés, assume as caracteristicas de uma pesquisa-acao politica,
visando a analise sobre as questdes Sociais e Direitos Humanos que foram problematizadas,
dialogadas e compreendidas com e pelos estudantes no intuito de reorganizar a oficina e de
perceber seus movimentos.

A pesquisa-agdo é um tipo de pesquisa participante engajada, em oposic¢éo a
pesquisa tradicional, que é considerada como “independente”, “ndo-reativa” e
“objetiva”. Como o préprio nome ja diz, a pesquisa-agdo procura unir a
pesquisa & acdo ou pratica, isto é, desenvolver o conhecimento e a
compreensdo como parte da préatica. E, portanto, uma maneira de se fazer
pesquisa em situacdes em que também se é uma pessoa da pratica e se deseja
melhorar a compreensao desta.

A pesquisa-acdo surgiu da necessidade de superar a lacuna entre teoria e
pratica. Uma das caracteristicas deste tipo de pesquisa é que através dela se
procura intervir na pratica de modo inovador ja no decorrer do proprio
processo de pesquisa e ndo apenas como possivel conseqiiéncia de uma
recomendagdo na etapa final do projeto. (ENGEL, 2000, p. 182).

Sob um olhar mais especifico, trouxe o foco de uma pesquisa-acdo politica
emancipatdria, pois hd a critica e a busca pela mudanca dos espacos em que vivemos e
ocupamos, em termos de justiga social que, conforme D’ Ambrosio (2013, p. 4-5) compreende
“como um esfor¢o para satisfazer as necessidades basicas de uma vida saudavel: liberdade e
escolha; salde e bem-estar fisico; e boas relagcBes sociais, ancoradas em seguranca,
tranquilidade e respeito a experiéncia espiritual”. Desta forma € possivel propiciar que 0s

estudantes desenvolvam atitudes criticas e reflexivas de modo a se tornarem conscientes dos
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seus atos e das consequéncias dos mesmos. A tematica proposta, traz questdes Sociais e de
Direitos Humanos que abarcam problemas da sociedade como um todo. Logo as oficinas trazem
propostas de questionamentos politicos e sociais para um olhar mais amplo, exigindo esfor¢o

participativo e colaborativo na construgdo de uma sociedade melhor.

3.1 Planejamento

Compondo o primeiro passo da a¢ao, o planejamento consiste no pensar no grupo, em
que sera implementado o estudo, no intuito de buscar a melhor forma de abordagem para a
pesquisa-acdo e o método de aplicacdo a ser adotado, ou seja, a organizacao das oficinas.

Neste caso, 0s grupos foram constituidos por duas turmas, ambas de 1° Ano do Ensino
Médio da Escola Técnica Estadual Getulio Vargas, do Rio Grande no Rio Grande do Sul. As
turmas foram cedidas pelas professoras titulares responsaveis pela disciplina de Matemaética e
as oficinas tiveram a duracdo de trés horas aulas divididas entre um espaco de implementacéo
e 0 outro de didlogo sobre os resultados obtidos.

A escolha da escola se deu por esta atender zonas periféricas da cidade do Rio
Grande/RS e pelo historico de cumplicidade do pesquisador com estas comunidades. Para além
da escola, houve a selecdo das turmas que, influenciadas pela pandemia do COVID-19,
apresentavam uma grande parcela de auséncia dos alunos, devido as configuracdes dos
protocolos de salde e de suas organizacfes de vida. Sendo assim, as turmas foram cedidas por
duas professoras que entenderam na proposta destas oficinas um facilitador para a compreenséo
de seus alunos, com relacdo ao conteudo, diante de um periodo letivo atipico e que acabara de
retornar do Ensino Hibrido?.

As oficinas propostas trazem duas situagOes distintas. A primeira, chamada
“Conhecimento Estatistico: percebendo os discursos tendenciosos em noticias”, consiste em
uma atividade que utiliza 0os conhecimentos de estatistica e é organizada em dois momentos.
Para o primeiro momento é preciso conceituar 0 que sdo os graficos estatisticos, suas
configuracbes e modelos, aprender sobre alguns graficos especificos, erro nos gréaficos e
discurso tendencioso, com base em conteido impresso, e tendo o quadro como recurso. Apds

este momento a turma serda dividida em dois grupos e estes recebem dois envelopes contendo

2 Modelo de ensino, que consiste mescla de periodos on-line com periodos presenciais na educagéo, utilizado
pelas escolas estaduais no periodo letivo de 2021 devido a pandemia de COVID-19.
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noticias e informagbes com dados estatisticos, além de dois pedidos tendenciosos a serem
construidos com base nas noticias e graficos apresentados. Os alunos devem discutir entre si
como abordar e apresentar os dados no formato de um programa jornalistico, no qual, com
autonomia, decidem a forma como interagem e o modelo do programa. Nesta situacdo, o
professor serve de suporte tanto para a interpretacdo quanto para a elaboragédo de ideias.

A segunda oficina intitulada de “Matematica Financeira ¢ o sonho da casa propria”,
também, é dividida em dois momentos. Inicialmente ha uma revisdo sobre 0s conceitos de juros
simples, discute-se sobre o desejo de ter uma casa prdpria e as necessidades especificas
presentes neste sonho de casa. Em seguida ha uma atividade utilizando juros na compra de uma
casa. A turma é dividida em cinco grupos e estes atuam como educadores financeiros para
auxiliar uma familia na compra de sua casa. Para isso, é apresentado um jornal de imdveis com
uma lista de casas a venda e suas condi¢fes que incluem juros simples. Para provocar um maior
debate sobre essa compra, as caracteristicas da casa devem ser levadas em consideracao para se
encaixar no desejo das familias que buscam o produto. Com isso, uma, de cinco familias, sera
sorteada para cada grupo e neste momento sera abordado discussdes relacionadas ao conceito
de familia, ja que é apresentado modelos diversificados de familia, por exemplo: homoafetivas,
contendo pessoas com deficiéncia (0 que nos leva a acrescentar a necessidade de
especificidades na casa); com outros parentes compondo o mesmo nucleo; individuos
adquirindo casa para morar sozinho; maes e pais solo; com idosos. Outra questdo apresentada
no desafio foram as condi¢6es financeiras das familias, o quanto estavam dispostos a pagar pela
compra da casa e qual sua disponibilidade para entrada.

Importante pontuar que ambas as oficinas foram planejadas e executadas,
anteriormente, pelo autor em disciplinas realizadas, em sua formacao, no curso de Matematica
Licenciatura da Universidade Federal do Rio Grande (FURG).

3.2 Implementacao

A implementacdo das oficinas sofreu uma reorganizacdo necessaria por conta do
retorno do ensino hibrido para o presencial que, ainda em pandemia de COVID-19, ocasionou
turmas defasadas devido ao medo de contagio da populacdo em geral. O resultado foi que uma
das turmas, escolhidas inicialmente, teve de ser alterada, provocando uma estruturagéo distinta

entre as aplicagdes.
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A oficina “Conhecimento Estatistico: percebendo os discursos tendenciosos em
noticias”, que fora aplicada na turma escolhida inicialmente, comegou com uma observacdo na
turma para efetuar o planejamento dos passos da oficina, conforme estabelecido na propria
metodologia da pesquisa-acdo. Ainda em processo de retorno, a turma composta por 32 alunos,
se resumia a 12, no momento da observacdo, no qual o pesquisador foi apresentado a turma sem
ser dito a proposta da oficina. Neste ato de observar pude perceber a dificuldade dos estudantes
em assimilar o contetdo, mesmo diante do empenho da professora. O contetdo trabalhado era
funcgdes de segundo grau e seus graficos, no qual ndo havia a intengdo de aprofundar o contetido
devido a organizagdo do tempo exigido pelo Governo Estadual.

No dia da implementacdo da oficina estavam presentes 14 alunos. Para dar inicio a
oficina, houve uma revisdo do contetido de Gréaficos Estatisticos e como sdo apresentados para,
em sequéncia, dialogar sobre o discurso tendencioso e as possibilidades de interesse na
apresentacdo de noticias que utilizam graficos estatisticos.

Concluindo o pensamento inicial, partiu-se para a parte pratica da oficina, onde a turma
foi dividida em dois grupos. Neste momento Ihes foram apresentados a seguinte situacdo: Cada
grupo compde uma equipe jornalistica no qual devem apresentar uma reportagem conforme a
solicitagdo do empregador. Em seguida, ambos 0s grupos receberam uma série de noticias
referente a dois assuntos especificos. Pontualmente, os grupos receberam as mesmas noticias,
porém, as solicitacdes feitas a cada um deles, tinham rumos distintos. Além disso, foi
incentivado a busca por mais noticias através da internet, que a escola dispde, com a finalidade
de complementar suas conclusdes.

Os temas trabalhados foram as taxas de desemprego no Brasil em 2021 e o nimero de
inscritos no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) para o ano de 2021. Sob estes temas
um grupo deveria organizar sua apresentacdo demonstrando o Brasil em uma boa situagdo com
as taxas de desemprego e a queda no nimero de inscritos no ENEM 2021. Coube ao outro grupo
aparelhar suas falas a respeito dos numeros elevados nas taxas de desemprego do pais € 0
desenvolvimento positivo dos nimeros do ENEM 2021.

Os grupos debateram e buscaram, com bastante afinco, noticias sobre as tematicas e
como defendé-las com base no que era pedido ao seu grupo. Inclusive com percepcoes
consideraveis ao longo das buscas, como quando um dos alunos argumentou que o Brasil,

segundo uma noticia encontrada, tem a 4 maior taxa de desemprego do mundo em ranking da
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Austin Rating®, porém ele transformou a informagéo em o Brasil tendo uma taxa de desemprego
melhor do que paises como Espanha e Grécia, segundo e terceiro lugar no ranking
respectivamente, utilizando o fato de serem paises europeus e que as pessoas tendem a entender
como melhor desenvolvidos. Sendo assim, a turma participou por completo e com grande
interesse nos resultados obtidos.

Para a segunda oficina, a aplicacdo se desenvolveu de forma diferente. Primeiramente,
pensada para ser aplicada em uma turma de terceiro ano do curso p6s meédio de técnico em
Contabilidade, fora realizada em outra turma de primeiro ano do Ensino Médio. Essa troca se
deu devido a turma antes escolhida ndo ter retornado as aulas presenciais, 0 que, entre as
responsaveis pelas turmas, gerou uma troca de turmas para que a oficina pudesse ser realizada.
Devido a esse fato, ndo houve a possibilidade de fazer observacdo na turma onde a oficina foi
aplicada.

A oficina fora planejada e, sem observagdo, entdo aplicada. Diferente da turma da
oficina anterior, nesta houve um primeiro momento de apresentacéo do pesquisador aos alunos
e, logo em seguida, a exposicao do contetido de Juros Simples e, na sequéncia, o dialogo sobre
0 desejo da compra de uma casa e 0 qué o envolve. Neste ponto, a discussao gerou falas
interessantes a respeito do direito a moradia e falas sobre pertencimento e liberdade. Houve
muitas conversas sobre diversidade nos conceitos de familia e necessidades particulares destas
familias. Ap6s um dialogo bastante produtivo, iniciamos a parte pratica da oficina.

A turma foi dividida em quatro grupos e fora apresentada a seguinte situa¢do: VVocés
compdem uma organizacdo de educacgéo financeira que estuda, organiza e aconselha na melhor
forma de familias poderem adquirir a sua casa prépria. Com isso, 0s mesmos receberam, de
forma aleatoria, um envelope contendo a familia que deveriam trabalhar e um jornal de imoveis
para saberem os pre¢os dos imoveis da regido.

Importante salientar que as familias propostas apresentavam necessidades ou desejos
especificos, o que foi muito discutido pelos alunos os levando a pensar em possibilidades que
poderiam ser interessantse para estas familias. Foram utilizados na contextualizacdo dos
desafios, regides e referéncias da prépria cidade. Os bairros eram da cidade do Rio Grande/RS,
bem como os empregos pensados nas familias. O que gerou a proximidade com o pensar dos
desejos das familias propostas. Os alunos pensavam, inclusive, a proximidade com os locais de

trabalhos dos componentes das familias, zonas consideradas de facil acesso, espacos de melhor

3 Austin Rating é uma agéncia classificadora de risco de crédito de origem brasileira.
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convivio com a natureza, enfim, inimeros pontos que estavam ligados indiretamente & proposta
da oficina, mas que ndo haviam sido solicitados.

O dialogo sobre as solucdes para as familias, conforme solicita a oficina, foi muito
debatido e com propostas sensiveis as questdes individuais levantadas na mesma. A turma foi

consideravelmente participativa e demonstrou interesse em entender e lidar com o contetdo.

3.3 Descricéo dos Efeitos

Apbs a realizacdo das oficinas houve um momento de didlogo onde as turmas
participantes foram instigadas a conversar sobre os diversos assuntos relacionados a tematica.
Cada oficina se encaminhou para um diélogo especifico sobre o conteudo trabalhado, sua
relevancia e os temas de Direitos Humanos e questfes Sociais interseccionados nas oficinas.

De uma perspectiva puramente pratica, a pesquisa-acao funciona melhor com
cooperacdo e colaboragdo porque os efeitos da pratica de um individuo isolado
sobre uma organizagao jamais se limitam aquele individuo. A pesquisa-acdo
praticada individualmente pode criar um problema que Senge (1990, p. 23)
identifica com o “dilema nuclear da aprendizagem”: aprendemos melhor com
a experiéncia, mas ndo podemos fazé-lo se ndo vivenciamos as consequéncias
de muitas de nossas decisdes mais importantes nem podemos nos introduzir
nas experiéncias dos que o fazem. Isso quer dizer que néo se trata de envolver
ou ndo outras pessoas, mas sim do modo como elas sdo envolvidas e como
elas podem participar melhor do processo. (TRIPP, 2005, p. 454)

A oficina “Conhecimento Estatistico: percebendo os discursos tendenciosos em

noticias” gerou um debate basico sobre o contetido em si de Estatistica e seus Graficos levando
em consideracdo seu conhecimento para o dia a dia no receber as noticias. Contudo, o grande
debate foi sobre como as informagdes sdo transmitidas, o quanto ela pode ser manipulada e a
possibilidade de criar uma ideia equivocada com base no saber que vocé utiliza. Quando 0s
estudantes perceberam que eles podiam transformar as informacgdes trabalhadas surgiram
questionamentos envolvendo, inclusive, a propagacao de fake news®.

Além deste debate, houve discussdes a respeito das proprias noticias trabalhadas, ou
seja, a queda no numero de inscritos no ENEM e a alta taxa de desemprego no pais que, por
muitos alunos fora dito, sO tiveram um contato mais aprofundado com tal informacao naquele
momento em que estavam na oficina. Refletir sobre indices que interferem nas questdes Sociais

do pais, para aqueles alunos, era algo que fugia as suas rotinas e de suas familias.

4 Termo utilizado para definir, conforme sua traducao, noticias falsas que sédo propagadas através de
redes sociais.
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Com relagdo a segunda oficina, “Matematica Financeira e o sonho da casa propria”, 0
momento de conversa tomou rumos que envolviam as suas particularidades, principalmente no
que tange ao olhar sensivel para a resolucdo da sua proposta.

Obviamente, com relagdo ao contetdo de Matematica Financeira e Juros Simples, o
debate girou em torno das questdes que envolvem funcdes e, nas aplicacdes do dia a dia,
conversamos sobre compras parceladas e os valores reais dos produtos comprados nestas
situacOes. Porém, quando tomou o caminho para a discussao do acesso a moradia e o conceito
de familia, surgiram as falas mais profundas e empéticas com os temas que envolveram a
oficina.

Na discussdo sobre direito a moradia, o debate foi sobre o acesso as familias a este
direito, visto como bésico. Se para muitos soa como desejo, para 0s Direitos Humanos esta é
uma premissa, nao pelo direito a propriedade em si, mas pela ideia de lar, de lugar seguro para
constituir sua familia, e foi neste sentido a fala conclusiva daquela turma ao término da oficina.

Ainda em relacéo a ideia de moradia, a sensibilidade envolvendo as particularidades das
necessidades de cada familia apresentada na oficina, gerou um entendimento mais amplo sobre
como € e como deve ser 0 espaco que nos € dado como lar. Houveram reflexdes sobre as
constantes inquietacdes apresentadas por algumas familias quando o assunto é suas casas e as
reformas que as envolvem problematizando as necessidades e acessibilidades que é
fundamental no nosso dia a dia e o préprio desejo que nos move a querer especificidades nas
mesmas.

Outro discurso fundamental finalizado pela turma foi o da amplitude no conceito de
familia quebrando com paradigmas de estere6tipos normativos que propagam como referéncia
apenas a familia composta por pai, mée e filhos. Inquietac@es surgiram, inclusive, na defesa de
familias particulares dos alunos participantes da oficina, objetivando a ideia de que familia esta
relacionada a um sentido mais amplo, vendo a organizacdo familiar como algo mais fluido e
ligado a afetividade.

Os debates foram acalorados com muitos posicionamentos e reflexdes, inclusive com
discursos de repensar a forma como administram os saberes, as percep¢des sobre as tematicas

que envolveram e interseccionaram as oficinas e o0 pensar a sociedade.
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3.4 Avaliagéo

Encerrando o ciclo, a avaliacdo feita dos efeitos causados nos grupos é de inumeras
inquietacBes sobre as tematicas propostas. H4 uma amplitude na ideia de contelldo matematico
exposto e trabalhado sendo visto como algo a ser usado, de fato, no nosso cotidiano e o quanto
estes conhecimentos nos tornam mais conscientes do que acontece na sociedade e
“protagonistas das nossas escolhas”, como fora comentado por uma das alunas. Outro ponto
interligado aos conteldos matematicos € a percepcao que tiveram da ciéncia exata ligada a um
pensar social e dando suporte para argumentar questdes Sociais e de Direitos Humanos.

A recepcao, embora com estranheza inicialmente, foi positiva. Diante de um curto
espaco de tempo, fruto da mudanca do ensino hibrido para o presencial, para sanar uma
consideravel lista de conteidos, que gera aulas rapidas e sem tempo para refletir e questionar
sobre interseccionalidades, dito por eles mesmos, a oficina funcionou como um espago para
respirar e entender o porqué estavam lidando com aqueles conhecimentos que, naquele
momento, soavam tdo dispersos de sua realidade de aula.

Além disso, conforme o planejado, ambas as oficinas transcorreram dentro de um
padrdo pré-estabelecido, sem grandes desvios de sua organizacao. Dentro dos debates propostos
e das questOes e estruturas elaboradas houve ideias e questionamentos que levam a repensar
estes modelos de oficina, seguindo a propria metodologia pensada.

Para a primeira oficina, ha inimeras possibilidades sobre os temas das noticias, 0 que
possibilita uma atualizacdo constante, e inclui a situacao de os préprios alunos sugerirem temas
que lhes interessem. O tempo foi um ponto questionado pois o ritmo dos alunos varia e faz com
gue, como ocorreu, seja necessario acelerar o andar da oficina, ou seja, ha uma demanda por
mais tempo.

Para a segunda oficina, as questdes levantadas estdo interligadas mais aos debates
gerados nos temas interseccionais como a possibilidade da ndo compra, discutir sobre outras
situagbes de moradia, aprofundar o entender a possibilidade de um educador matemaético
trabalhar junto a uma organizacdo que se propde a lidar com o pensar na compra da casa e trazer
mais discussdes acerca de temas como zonas periféricas, violéncia urbana, seguranca publica,
acessibilidade a servicos e comercios e percepc¢do de familia nas institui¢Ges financeira. O que

gera um cuidado nesses pontos quando for aplicar a oficina.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

No desenvolvimento das oficinas, desde seus planejamentos até a pratica, objetivou-
se a familiarizacdo com os contelldos matematicos e, principalmente, a percep¢do da ciéncia
como uma ferramenta para argumentar e sanar problemas envolvendo questdes Sociais e de
Direitos Humanos. As duas propostas realizadas demonstram possibilidades de fomentar
reflexdes no decorrer do dia a dia na sala de aula de matematica, além de servir de exemplo
para outras oficinas serem planejadas trazendo novos debates sobre temas sensiveis as questdes
do viver em sociedade.

A proposta pedagdgica apresentada nesta pesquisa propde uma superacdo no modelo
engessado de ensino de Matematica onde pouco se instiga os educandos a pensarem para além
dos conteldos somente. Historicamente, este modelo “duro” e “frio” de ensino desta ciéncia
exata, vem se mostrando falho no recepcionar e proporcionar novos educadores e cientistas
matematicos pois pouco palpavel ela é apresentada por um ndmero, ainda consideravel, de
educadores. Além disso, tende a afastar os estudiosos de outras areas, bem como as
possibilidades de usuarios dos seus saberes de utilizarem como instrumento nos seus dia a dia.

Entende-se que a escola é um grande aparelho do Estado que fornece e tenciona o
pensar a sociedade e que serve de aliada para as possibilidades de corrigir este mito da
Matematica como ciéncia desconexa das outras areas do conhecimento e, consequentemente,
do cotidiano. Com isso, no uso de sua estrutura, propicia formas de orientarmos a educacao no
rumo de uma sociedade sensivel as questdes Sociais e de Direitos Humanos.

No ambito mais especifico, o uso de tecnologias e materiais do cotidiano apresentado
tanto nas midias quanto nos didlogos de sala de aula devem servir de referéncias para propiciar
os debates, norteando o pensar as demandas que os envolvem.

Na oficina “Conhecimento Estatistico: percebendo os discursos tendenciosos em
noticias” os debates sobre qual acesso a informagdo vem sendo possibilitado gerou inimeras
reflexdes. A criticidade despertada através do questionar “O que de fato querem que eu pense
sobre este assunto?”, como fora levantado por um dos estudantes, nos pde em uma posicao de
que o uso da Matematica serve, sim, para um pensar politico e social, pois ficou mais acessivel
perceber a funcionalidade da ciéncia dentro de uma situacéo que, antes, ndo a visualizavam.

Esse encontro gerou inquietacdo e gosto pelo debate, sem haver o esquecimento dos
saberes sendo propostos. A grande questdo &, na oficina, a Matematica era a protagonista? Néo

era a Unica, mas era a que ajudava o desenrolar da historia pois proporcionava as ferramentas,
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enquanto o debate fundamental sobre uma premissa dos Direitos Humanos tomava forma com
este saber.

No que tange a oficina “Matematica Financeira e o sonho da casa propria”, ela se
integra em um olhar diferente. Novamente a Matematica manifesta-se como um saber que
movimenta e d& base para discussdes sociais, servindo de justificativa e questionamento para
os debates que surgiram. Esta oficina vem com trés pilares que se multiplicam no transcorrer
dela. Se em um primeiro momento tivemos discusses sobre matematica financeira, acesso a
moradia e conceito de familias, a amplitude que emergiu envolveu outras tematicas tdo ou mais
profundas que as iniciais como diversidade, acessibilidade, direito a cidade, exclus@es urbanas,
periferia, etc..

Essa é uma oficina empaética, onde 0 que se instiga é 0 pensar no outro, entender o que
se pede com um olhar sensivel e critico a0 mesmo tempo. Provocar este tipo de sentimento nos
educandos tende a ser 0 essencial desta atividade pois mostra as possibilidades de viver e pensar
em sociedade com um olhar humanista.

Com isso, entendo que a construcdo e realizacdo destas oficinas como propostas
pedagdgicas neste processo metodologico de pesquisa-acdo contribuiu para essa forma de
ensinar Matematica, tendo em vista que proporcionou aos estudantes perceberem a Matematica
como uma area de conhecimento a ser utilizada no nosso cotidiano, bem como servindo de
ferramenta para abordar questdes Sociais e de Direitos Humanos, assim como, propiciou
reflexdes sobre algumas demandas da sociedade fomentando indagac6es e busca por solugdes
para as mesmas. As atividades propostas trouxeram o desenvolvimento de habilidades
fundamentais como reflexao, debate, interpretacéo, trabalho coletivo, organizacao, criatividade
e exploracdo de recursos tecnolégicos.

No ambito da minha formacdo como educador matematico serviu de base e
confirmacéo de ideias e propostas dentro deste olhar sobre a Matematica propositiva, onde 0s
conhecimentos da ciéncia devem se entrelacar ao cotidiano e que o seu entendimento seja
facilitado por meio de proposi¢des que proporcionem a reflexdo sobre a nossa sociedade. Além
disso, oportunizou a aproximagéo, ainda mais, do planejamento e dedicacdo para a criagdo de
atividades e espacos prazerosos e educativos de forma que o conhecimento, a reflexdo e a
diversdo possam estar ligadas e equilibradas na sala de aula.

Dessa forma, espera-se que este trabalho seja relevante para estudos na area de
Educacdo Matematica e a ciéncia ligada ao cotidiano, que auxilie no fomento de novas

discuss@es sobre oficinas e as praticas de pesquisa-acdo como forma de reorganizar e adaptar
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novas oficinas e que proporcione o constante debate das questdes Sociais e de Direitos
Humanos. Deseja-se, também, a partir do estudo, provocar outras inquietacdes e gerar novas

pesquisas, que visem o exercicio de sua cidadania.
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