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RESUMO

Ao longo das Uultimas décadas, inumeras foram as pesquisas que buscaram
compreender o processo de formacao docente, contudo, os cursos de licenciatura ainda
apresentam diferentes desafios a serem superados. Nesse sentido, esta pesquisa
buscou investigar, por meio do discurso dos egressos, como esta se dando a relagao
entre o cenario formativo idealizado no atual PPC do curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade Federal do Rio Grande — FURG — e o efetivo processo
formativo desse curso. Para atingir esse objetivo foram entrevistados 1 egresso
formado em 2017/01 e 5 egressos formados em 2017/02. Optou-se por seguir um
roteiro de entrevista organizado em trés eixos: Caracterizagdo do egresso, Reflexdes
sobre a etapa de formacao inicial, Reflexdes sobre a etapa pds-formacao. Além disso,
buscou-se, com o auxilio da estatistica descritiva, compreender o perfil desses
individuos. Foram elaborados e analisados trés discursos que apontam compreensdes
comuns dos licenciados sobre sua formacgao inicial. Os relatos apresentados foram
analisados através da técnica de analise conhecida como Discurso do Sujeito Coletivo
(DSC) que permitiu explorar aspectos inerentes ao publico egresso como um todo e nao
apenas peculiaridades presentes na trajetéria individual de cada egresso. O primeiro
dos discursos analisados tratou do distanciamento entre a Universidade e a Escola, o
segundo abordou questdes referentes a desarticulagdo entre o estudo dos
conhecimentos matematicos e o estudo dos conhecimentos didatico-pedagdgicos, bem
como o terceiro refletiu sobre a importancia do licenciando adentrar o contexto escolar o
maximo possivel durante a graduagdo. Para além do suscitado nos discursos, esta
pesquisa observou ainda que, quando analisados em conjunto, esses discursos se
complementam e evidenciam diferentes manifestagdes sobre a dicotomia entre teoria e
pratica que ainda é recorrente nos cursos de formagao de professores de Matematica.
Ademais, na analise do PPC nao foram encontrados mecanismos que efetivamente
resolvam ou minimizem os problemas apontados nesses discursos. Assim, conclui-se
que estes trés pontos de critica podem ser considerados fragilidades da licenciatura
analisada e que caberia a reflexdao sobre estratégias, a serem contempladas ao longo
curso, que visem sua superacado. Nesse sentido, esta pesquisa aponta que caberia
formalizar tais medidas em documentos oficiais, como por exemplo o PPC, buscando
assim diminuir a discricionariedade, por parte dos docentes formadores, quanto a
adocéao destas estratégias.

Palavras-chave: Egresso; Formacao Inicial; Licenciatura em Matematica.
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1 INTRODUGAO

O atual Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Licenciatura em Matematica da
Universidade Federal de Rio Grande — FURG, implementado em 2012, buscou adequar
a organizacgao curricular a Resolugdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacdo Basica e ao
Parecer CNE/CES 1.302/2001 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
especifica para os cursos de Matematica. Em sua esséncia, o PPC é um instrumento
que concentra a estrutura organizacional de um curso de graduacdo. Nele estédo
contidos os fundamentos da gestdao académica, pedagdgica e administrativa do curso.
Nesse sentido, compreender como ocorre a formacdo inicial de professores de
Matematica, observando se tal formagao esta ou ndo em consonéancia com o planejado,
pode potencializar reformas curriculares e estruturais em cursos de licenciatura.

Nessa perspectiva, o presente Trabalho de Conclusdo de Curso de Licenciatura
em Matematica tem por objetivo investigar, por meio do discurso dos egressos,
como esta se dando a relagao entre o cenario formativo idealizado pelo atual PPC
do curso de Licenciatura em Matematica da FURG e o efetivo processo formativo
desse curso. Para tanto, buscou-se subsidio na analise qualitativa dos discursos dos
egressos que vivenciaram uma experiéncia de formagdo pautada no atual PPC.
Pesquisas como Voigt (2012) e Leal (2016) apontam que este publico pode fornecer
dados relevantes a avaliagdo do curso, uma vez que o discurso tecido por quem
vivenciou esse PPC é legitimo e, sendo assim, pode ser considerado mais um subsidio
para se repensar agdes politicas, pedagdgicas e curriculares dentro do curso.

A proposta deste Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) surgiu, primeiramente,
devido a algumas atividades que realizei! nas disciplinas de Educacdo Matematica | e Il
e Tecnologias Aplicadas ao Ensino de Matematica | e Il. Nessas disciplinas tive contato
com a técnica de analise “Discurso do Sujeito Coletivo”, utilizada neste trabalho, e com
diferentes autores que discutem questdes relacionadas ao ensino de Matematica.
Essas experiéncias nas diferentes disciplinas me fizeram querer pesquisar, dentre

outros temas, a formacao inicial de professores com enfoque no periodo de graduagao,

1sera utilizado aqui a primeira pessoa do singular pois remete a vivéncia do autor deste Trabalho de Conclus&o de Curso.
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além disso, o interesse por essa tematica me direcionou a orientadora deste TCC. Ela,
como integrante do Nucleo Docente Estruturante (NDE) do curso, tem buscado
encontrar alternativas para avaliar a formacéao inicial de professores de Matematica a
partir da implementagdo desse novo PPC. Em conjunto, apds alguns encontros,
chegamos ao tema deste TCC.

Este Trabalho de conclusdo esta organizado em 4 capitulos. No capitulo 2 séo
apresentados alguns entendimentos sobre a formagéo docente e resultados apontados
por outros estudos que analisaram a compreensdo de egressos de licenciaturas em
Matematica sobre seu processo de formacgao inicial. Ja no capitulo 3 é apresentado o
processo metodoldgico utilizado neste TCC, sdo apresentadas algumas consideragdes
sobre o campo empirico desta pesquisa e sobre o PPC de Licenciatura em Matematica
da FURG. Além disso, € apresentado nesse capitulo o processo de producido de
registros, a andlise do perfil dos sujeitos da pesquisa e a discussdo sobre a
metodologia de pesquisa. No capitulo 4 é realizada a analise dos discursos dos
egressos, assim as reflexbes apontadas nesta etapa serdo perpassadas por
compreensdes de outros autores que corroboram com os resultados deste estudo. Por
fim, no ultimo capitulo, é feita uma sintese dos resultados apresentados apontando-se

um ponto de convergéncia dos discursos analisados.
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2 FORMAGAO INICIAL DOCENTE

Apos ter sido definido o tema deste projeto iniciou-se a etapa de escolher os
aportes tedricos que subsidiaram esta pesquisa. Inicialmente buscou-se conhecer o
que as pesquisas tém apontado sobre formacio inicial de professores de
Matematica e se existem trabalhos que tém convergéncia com este projeto, ou seja,
pesquisas que investiguem o discurso dos egressos de cursos de licenciatura em
Matematica. Posteriormente, na etapa de analise dos registros foi ampliado o
numero de estudos que lidavam com esses temas. Sendo assim, pode-se dizer que
esta busca por autores que corroborassem com os resultados apresentados ocorreu
durante todo o processo de construcédo deste TCC.

Com relagao a autores que discutem a formacéo inicial de docentes, buscou-
se compreender os estudos de Bernadete Gatti, pesquisadora com uma vasta
producao dentro dessa tematica. Outros autores como Dario Fiorentini, Maria Raquel
Furkotter, Raquel Miotto Morelatti, Maria Socorro Lucena Lima e Selma Garrido
Pimenta também forneceram discussbes que contribuem para uma melhor
compreensao deste tema.

Ja na busca por trabalhos que tivessem convergéncia com este estudo
encontrou-se, no Sistema de Publicacéo Eletronica de Teses e Dissertagdes (TEDE)
da Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP) a tese de doutorado da
pesquisadora Maria de Fatima Costa Leal, defendida em 2016, e a tese de
doutorado da pesquisadora Jane Mery Richter Voigt, defendida em 2012, ambas
analisando os discursos de egressos de cursos de licenciatura em Matematica.

Assim, a seguir sdo apresentadas duas se¢des abordando esses assuntos. A
primeira secdo apresenta algumas compreensdes e entendimentos sobre a
formacado docente e a segunda secao apresenta alguns resultados apontados por

pesquisas que investigaram a formagao docente pelo olhar dos egressos.

2.1 COMPREENSOES E ENTENDIMENTOS

A sociedade esta em constante transformacao e, nesse sentido, demanda a
necessidade da escola se adaptar aos novos contextos e cenarios que se
apresentam como desafios a educacdo. Estudos sobre a formagao inicial de
professores, como por exemplo Gatti (2010) e Fiorentini (2005), auxiliam na
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compreensao desse cenario, pois fornecem compreensbes estruturadas que
extrapolam as oriundas do senso comum e do que esta meramente aparente. Além
disso, fornecem subsidio para a tomada de decisdes politicas. Compreender como
esta se dando a formacéao inicial de professores de Matematica pode ser relevante,
por exemplo, para o planejamento de reformas curriculares e estruturais em cursos

de licenciatura.

Hoje, em fungéo dos graves problemas que enfrentamos no que respeita as
aprendizagens escolares em nossa sociedade, a qual se complexifica a
cada dia, avoluma-se a preocupagao com as licenciaturas, seja quanto as
estruturas institucionais que as abrigam, seja quanto aos seus curriculos e
conteudos formativos. (GATTI, 2010, p.1359)

Constantemente se critica o modelo vigente de escola, denominado por
muitos como ‘tradicional’, mas ao analisar a forma como algumas licenciaturas estao
estruturadas pode-se observar que esse paradigma tdo criticado também esta
presente nas praticas pedagdgicas do Ensino Superior. E sabido que as
experiéncias vivenciadas durante a formagao inicial influenciam fortemente a futura
postura docente (FIORENTINI, 2005). Sendo assim, acaba sendo contraditério
esperar que sejam formados profissionais que valorizem, por exemplo, a
colaboragéo, a criatividade e a autonomia em sala de aula se ao longo de sua
formacao foi possivel avancar, muitas vezes até mais facilmente, assumindo apenas
posturas individualistas, lineares e passivas.

Nos PPC dos cursos de licenciaturas normalmente se esta previsto uma
vivéncia académica enriquecedora e que relacione os conhecimentos especificos
estudados a vivéncia docente, mas na pratica nem sempre se pode observar essa
integracao de conhecimentos. Segundo o artigo 5°, inciso IV, da Resolugdo CNE/CP
1, de 18 de fevereiro de 2002, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores da Educagado Basica, os Projetos Pedagodgicos dos Cursos precisam
considerar, além de outros fatores, que “os conteudos a serem ensinados na
escolaridade basica devem ser tratados de modo articulado com suas didaticas
especificas”. Nesse sentido, observando a realidade académica da FURG, infere-se
que, é provavel que muitos cursos de licenciatura ndo estejam de acordo com essa
resolugdo, pois ainda € marcante a ruptura entre disciplinas voltadas ao estudo
tedrico da Matematica e disciplinas voltadas ao estudo de teorias da educagao
(nucleo comum das licenciaturas), sendo este ultimo, muitas vezes, de forma
desvinculada do ensino de Matematica.
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No que concerne a formacao de professores, € necessaria uma verdadeira
revolugdo nas estruturas institucionais formativas e nos curriculos da
formagao. As emendas ja sdo muitas. A fragmentagao formativa é clara. E
preciso integrar essa formagédo em curriculos articulados e voltados a esse
objetivo precipuo. A formacao de professores ndo pode ser pensada a partir
das ciéncias e seus diversos campos disciplinares, como adendo destas
areas, mas a partir da fungéo social propria a escolarizagdo — ensinar as
novas geragdes o conhecimento acumulado e consolidar valores e praticas
coerentes com nossa vida civil. (GATTI, 2010, p. 1375)

Para formar futuros professores minimamente preparados para enfrentar as
adversidades com que poderdo se deparar em sala de aula ndo basta apenas que
os cursos de licenciatura tenham um PPC estruturado dentro dos padrdes exigidos a
nivel nacional. E preciso existir coeréncia entre o que esta previsto neste PPC e a
realidade vivenciada pelos graduandos. Leal (2016) reforca a compreensao de que
se faz necessario a real articulacdo entre teoria e pratica durante o processo
formativo do futuro docente. Segundo esta autora, € importante que os PPC das
licenciaturas busquem contrapor a visao dicotdmica no que diz respeito a relagao
entre teoria e pratica buscando estabelecer uma relacdo de unidade entre ambas.
Assim, teoria e pratica, passam a ser compreendidas como componentes de uma

atividade transformadora, de uma praxis.

E possivel também identificar a visdo dicotdmica nos curriculos dos cursos
de licenciatura em Matematica por meio da desvalorizacdo das disciplinas
de natureza pedagdgica, nas quais teoricamente estaria a parte “pratica” do
curso, contrapondo-se a valorizagao dos conhecimentos “especificos” da
Matematica, desconsiderando as aplicagbes praticas €, 0 mais importante,
sem considerar a forma como os licenciandos compreendem esses
conhecimentos de modo a posteriormente vir a ensina-los. (LEAL, 2016, p.
67)

Ha que se perceber também que mesmo nas disciplinas voltadas ao estudo
dos conhecimentos matematicos o futuro professor estd construindo um saber
pedagdgico. Fiorentini (2005) aponta que, em muitos casos, esse aprendizado
chega a influenciar mais a pratica docente do que o concretizado nas disciplinas
didatico-pedagogicas, seja porque esse aprendizado geralmente reforga
procedimentos vivenciados na etapa anterior de escolarizagdo, seja porque o
aprendizado oriundo das disciplinas didatico-pedagogicas recorrentemente carece

de experimentagdes e problematizacdes em contextos de pratica. Assim,
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Embora alguns professores tenham consciéncia e busquem
deliberadamente desenvolver uma pratica que reproduza ou cultive suas
crengas e valores, outros — e provavelmente em maior nimero — nao
percebem que, além da Matematica, ensinam também um jeito de ser
pessoa e professor, isto €, um modo de conceber e estabelecer relagdo com
o mundo e com Matematica e seu ensino. Ou seja, ha um curriculo oculto
subjacente a acédo pedagdgica desse professor, pois ele ensina muito mais
do que pensa estar ensinando. O futuro professor ndo aprende dele apenas
uma Matematica, internaliza também um modo de concebé-la e de trata-la e
avaliar sua aprendizagem. (FIORENTINI, 2005, p 110-111)

Observa-se que, mesmo com a implementagao de diferentes reformas nos
cursos de formacdo de professores ao longo dos ultimos 20 anos, ainda assim é
premente a necessidade de se pesquisar e se reformular as propostas de formacéao
inicial desses profissionais. Com relacao a formacgao de professores de Matematica
a realidade nao é diferente, diversos problemas, como, por exemplo, a articulacao
entre teoria e pratica ou a incoeréncia entre planejamento curricular e vivéncia
académica, ja foram detectados. Buscar detectar outros problemas ou encontrar
caminhos, tem se mostrado uma estratégia para repensar os cursos de licenciatura.
A seguir, apresentam-se alguns resultados que embasaram a escolha da

metodologia de pesquisa deste projeto.

2.2 PESQUISAS RELACIONADAS

Durante o processo inicial de pesquisa para elaboragdo deste TCC foram
encontrados, no Sistema de Publicagcdo Eletronica de Teses e Dissertagdes (TEDE)
da Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP), os trabalhos de Leal
(2016)* e Voigt (2012)%, ambos analisando a formacdo inicial de professores de
Matematica a partir dos discursos dos egressos de cursos de licenciatura em
Matematica. Segundo Leal (2016):

E preciso compreender em que medida as propostas elaboradas para os
cursos de licenciatura em Matematica estdo comprometidas com a formagao
Matematica e didatico-pedagodgica dos licenciandos. Isso significa investigar
quais sdo as praticas efetivadas no dia a dia dos cursos, de modo a
observar se elas sdo distintas das propostas presentes nos PPP e, em caso
positivo, identificar os motivos disso. (LEAL, 2016, p. 202)

2Teoria e Pratica no Processo de Formagéo Profissional: O Caso de um Curso de Licenciatura em
Matematica. 2016. 235 f. Tese (Doutorado em Educagéo Matematica) - PUC-SP, Sao Paulo, 2016.

3Sentidos e Significados de Egressos da Licenciatura em Matematica a sua Formagao Inicial. 2012.
174 f. Tese (Doutorado em Educagéo: Psicologia da Educagao) - PUC-SP, Sao Paulo, 2012.
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Assim, seria interessante a formacdo de professores de Matematica que os
Projetos Pedagodgicos de licenciaturas em Matematica, e consequentemente sua
organizagao académica, pedagogica e administrativa, além de estarem de acordo
com a legislagao vigente, buscassem também estabelecer mecanismos que de fato
aproximassem o estudo académico dos processos que constituem a pratica docente.

Ainda segundo esta autora:

[...] as orientacdes previstas na legislagdo precisam ser consideradas
durante o processo de construgdo de uma proposta curricular; no entanto,
mais do que assegurar o cumprimento minimo exigido ou uma descrigdo de
proposta bem fundamentada, isso revela a necessidade do conhecimento e
entendimento dos dispositivos legais, tendo em vista a melhoria na
formacéo inicial de professores. Um curso de licenciatura em Matemética
pautado nos principios da articulagdo ndo pode prescindir de fundamentos
da area da Educacdo Matematica, suas pesquisas e propostas,
fundamentos que vao contribuir para aproximar o licenciando da formagao
da pratica de ensino. Isto s6 vai se processar se os fundamentos da
formacao estiverem fundados na relagao teoria-pratica. (LEAL, 2016, p. 195)

Compreende-se, nesse sentido, que um dos caminhos necessarios para se
aprimorar a formacgao do licenciando em Matematica seria buscar a aproximagao dos
resultados obtidos por estudos relacionados a educagdo Matematica da formacao
docente vivenciada por esse futuro professor, inclusive nas disciplinas tidas como
especificas. Tal aproximagao vai ao encontro da ideia de unidade entre teoria e
pratica durante a formacéo inicial. Além disso, acrescenta significado as pesquisas
em educagao, pois o licenciando, ao experienciar uma formagao coerente com os
resultados tedricos que estuda ao longo de sua formagao, provavelmente estara
mais disposto a traduzir estes estudos a sua vivéncia de sala de aula.

Com relacdo a relevancia de se dar voz ao egresso para se pensar a
organizacao dos cursos de formacdo de professores, esta pesquisa esta em

consonancia com o que diz Voigt (2012). Segundo essa autora:

[...] ouvir os egressos foi muito importante para pensar ndo somente este
curso, mas os demais cursos de formacao de professores. A teorizagdo por
meio da construgao de nucleos de significagcao, gerados pelas falas destes
sujeitos, permite uma reflexdo fundamentada sobre os cursos de formagao
de professores ao produzir explicagcbes sobre processos, realidades em
movimento, de modo a chegarmos a novas categorias, novas explicagdes,
ou mesmo reforgar explicagbes e analises ja existentes. (VOIGT, 2012,
p.166)

Percebe-se assim, que o depoimento de cada egresso pode auxiliar néo
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somente na compreensao da formagao oferecida pelo curso que o formou, mas
também, em certos aspectos, na formacdo docente presente em contextos mais
amplos como o regional e o nacional. Cada depoimento é unico e pode ser
demasiado rico em detalhes. Ademais, além dos aspectos particulares a vivéncia de
cada egresso podemos encontrar aspectos inerentes ao conjunto de egressos.
Neste TCC serao explorados principalmente estes aspectos coletivos inerentes a

formacéo inicial de docentes de Matematica.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo sera apresentado o processo metodoldgico utilizado neste
TCC. Na primeira se¢do sao apresentadas algumas consideragdes sobre o campo
empirico da pesquisa. Além disso, serdo discutidos alguns pontos do PPC de
Licenciatura em Matematica da FURG que serdo confrontados, no proximo capitulo,
com os resultados obtidos nesta pesquisa. Na segunda secdo € apresentado o
processo de producdo de registros e uma andlise do perfil dos egressos
colaboradores. Por fim, na terceira secdo se discute o método de analise dos

discursos utilizado nesta pesquisa.

3.1 CONTEXTO INVESTIGADO

O Curso de Licenciatura em Matematica da FURG tem exercido ao longo dos
seus mais de 50 anos de existéncia um importante papel no que tange a formagéao
de professores de Matematica. Este curso ja passou por diversas revisdes, sendo
que em 12 de fevereiro de 1990 passou a funcionar pelo regime académico seriado.
Posteriormente, no ano de 2004, com a implementacdo da Lei n°® 9.394/96 que
estabelece as Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional, dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), em 1997 e 1998, do parecer CNE/CES 1.302/01, que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais especificas para os cursos de
Matematica, e da resolugdo CNE/CP 1/02, que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da Educagao Basica o curso precisou
passar por um novo processo de reestruturacao (PPC, 2011).

Em 2011, este curso passou por mais uma reformulagao, passando a ficar de
acordo com a legislagdo vigente a época que exigia, dentre outros pontos, um
minimo de 400 horas de Praticas Pedagodgicas. Além disso, essa reformulagao
alterou a estrutura do curso que passou a ser exclusivamente noturno e com
disciplinas semestrais. Foram incluidas também, a partir do Decreto no 5.626/2005,
as disciplinas de LIBRAS | e Il na grade curricular e o curso passou a oferecer uma
formacao mais abrangente e atualizada.

Cabe ressaltar que, segundo o atual PPC, o curso deve “partir das
representacdes que os alunos possuem dos conceitos matematicos e dos processos

escolares para organizar o desenvolvimento das abordagens durante o curso” (PPC,
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2011, p. 4) e também “construir uma visdo global dos conteudos de maneira

teoricamente significativa para o aluno” (PPC, 2011, p. 4). Além disso, o curso tem

como objetivo a formagao de professores de Matematica para o Ensino Fundamental

e Médio tendo como primazia “uma formacao educacional sdlida multidisciplinar”

(PPC, 2011, p. 5).

Dentre outras competéncias e habilidades desejadas ao egresso, o atual PPC

objetiva formar profissionais que possuam:

Capacidade de expressar-se escrita e oralmente com clareza e precisao.
Capacidade de trabalhar em equipes multidisciplinares.

Capacidade de compreender, criticar e utilizar novas idéias e tecnologia
para a resolugéo de problemas.

Capacidade de aprendizagem continuada, sendo sua pratica profissional
também fonte de produg¢ado de conhecimento.

Habilidade de identificar, formular e resolver problemas na sua area de
aplicagao, utilizando rigor logico-cientifico na analise da situagéo problema.
Estabelecer relagdes entre a Matematica e outras areas do conhecimento.
Conhecimento de questdes contemporaneas.

Participar de programas de formagao continuada.

Realizar formagéao continuada.

Trabalhar na interface da Matematica com outros campos do saber.

Elaborar propostas de ensino-aprendizagem de Matematica para a
Educacao Basica.

Analisar, selecionar e produzir materiais didaticos.

Desenvolver estratégias de ensino que favoregam a criatividade, a
autonomia e a flexibilidade do pensamento matematico do educando,
buscando trabalhar com mais énfase nos conceitos do que nas técnicas,
formulas e algoritmos.

Perceber a pratica docente de Matematica como um processo dinamico,
carregado de incertezas e conflitos, um espaco de criagéo e reflexdo, onde
novos conhecimentos sao gerados e modificados continuamente.

Contribuir para a realizacao de projetos coletivos dentro da escola basica.
Potencializar situagbes favoraveis ao aprendizado da Matematica. (PPC,
2011, p. 5-6)

Ao descrever os procedimentos gerais de avaliagao peridédica do projeto

pedagdgico do curso e da qualidade da aprendizagem, o atual PPC da licenciatura

preveé:

O projeto politico pedagdgico de Licenciatura em Matematica deve também
ser avaliado de forma continua e sistematica para que os ajustes
necessarios possam ser feitos. Para isso se faz necessario constituir uma
Comissado Permanente de Acompanhamento e Avaliagcdo do projeto politico
pedagodgico que estard em consonancia com o proposito mais amplo de
avaliagao institucional. Essa Comissdo sera composta pelos professores
que atuam no Nucleo Docente Estruturante — NDE do Curso de Licenciatura
em Matematica da FURG. (PPC, 2011, p. 44)

Dentre outros aspectos, a Comissdo Permanente de Acompanhamento

elaborara, com autonomia, o instrumento de avaliagdo do PPC e também o
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documento de registro dos resultados obtidos. Além disso, essa comisséao realizara:

e a avaliacdo continuada e sistematica do projeto politico pedagégico com
toda a comunidade académica para que 0s ajustes necessarios possam ser
feitos;

e a definichdo dos critérios de aproveitamento curricular das atividades
académico cientificas;

e 0 acompanhamento ao longo dos semestres da qualidade das disciplinas
ministradas no Curso, a fim de que se possa encontrar mecanismos e
alternativas para o aperfeigoamento do processo ensino aprendizagem e da
pratica profissional,

e avaliagdo permanente dos planos de ensino e das estratégias pedagdgicas
das disciplinas; e

e publicacdo do relatério final de avaliagdo a cada dois anos.(PPC, 2011, p.
44)

Observa-se assim que o Curso de Licenciatura em Matematica da FURG tem
buscado estar de acordo com as orientacdes nacionais para os cursos de formacao
de professores de Matematica. Porém, cabe ressaltar que nem sempre o que se
idealiza em um Projeto Pedagogico consegue ser realmente posto em pratica ou
atingido em sua plenitude. Sendo assim, processos de avaliagdo do curso sao
pertinentes para se otimizar a formacgao ofertada pelo curso. Em 2014 o atual PPC
foi revisado, cabe se perguntar, pois, se os processos de avaliagado do PPC estéo
sendo eficientes e se uma nova revisdo ndo se torna necessaria devido as

demandas emergentes dos licenciandos em Matematica.

3.2 PRODUGAO DE REGISTROS E SUJEITOS DA PESQUISA

Como o obijetivo principal desta pesquisa € investigar, por meio do discurso
dos egressos, como esta se dando a relagdo entre o cenario formativo
idealizado no atual PPC do Curso de Licenciatura em Matematica da FURG e o
efetivo processo formativo desse curso, optou-se por selecionar como
colaboradores 0s egressos que vivenciaram uma experiéncia de formagao pautada
no atual PPC. A amostra desta pesquisa ficou composta por 1 egresso formado em
2017/01 e 5 egressos formados em 2017/02, totalizando 6 egressos.

Para o desenvolvimento desta investigagao foram realizadas entrevistas com
os egressos. Optou-se por seguir um roteiro de entrevista (Quadro 1) organizado em
trés eixos: Caracterizagao do egresso; Reflexdes sobre a etapa de formacao inicial;

e Reflexdes sobre a etapa pos-formacgao.
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Quadro 1: Roteiro de entrevista

Eixo 1 - Caracterizagao do egresso

01. Qual a sua idade?

02.Sexo:( ) M( ) F( )PREFIRONAO RESPONDER

03. Em que tipo de escola vocé cursou o ensino médio?

04. Em que ano vocé se graduou?

05. Em quantos anos vocé concluiu o curso? Foi seu primeiro curso de graduagao?

06. Que motivos te trouxeram para o Curso de Licenciatura em Matematica?

07. Vocé foi bolsista durante a graduagao ou recebeu algum tipo de auxilio ou em algum projeto de
pesquisa/extensao/ensino/cultura durante a graduagao? Se sim, qual? Se ndo, a quais motivos vocé
atribui esse fato?

08. Vocé trabalhou durante algum periodo de sua graduagéao? Se sim, por quanto tempo? Descreva um
pouco como era sua rotina.

09. Vocé trabalha atualmente? Em que area? Quantas horas por semana?

10. Vocé esta fazendo ou pensa em fazer alguma pés-graduacao relacionada a docéncia? Por qué?

Eixo 2 - Reflexdes sobre a etapa de formagéo inicial

11. Vocé leu/conheceu o Projeto Pedagégico do Curso?

12. Durante a graduagéo, em algum momento, foi valorizado/considerado teu conhecimento prévio em
Matematica? Se sim, de que forma?

13. Como vocé percebe a relagao entre formagdo na area especifica e formagdo para a docéncia
durante sua formacédo inicial? Acreditas que a Instituicdo ofereceu uma pratica integradora de
conhecimentos destas duas areas?

14. Vocé chegou a ter contato, durante sua formagéo, com a realidade escolar de nossa regido? Em
quais momentos?

15. Além do Estagio Supervisionado, a Universidade te proporcionou algum outro contato com a
experiéncia docente? Quais? Julgas que isso foi/seria importante para sua formacao?

16. Como vocé avalia a relagao entre teoria e pratica durante o seu processo formativo?

17. Quais foram as experiéncias pedagogicas que mais te marcaram durante sua formagéao?

18. Quais conhecimentos vocé acredita ter se apropriado durante seu processo formativo? O que
favoreceu isso?

Eixo 3 - Reflexdes sobre a etapa pds-formagao

19. Quais foram suas principais duvidas ao se formar? O curso te forneceu subsidios para sua
continuidade?

20. Ao concluir o curso, como vocé se sentia em relagdo a exercer a docéncia?

21. Quais suas concepgdes hoje sobre os conhecimentos tedricos, relacionados a educagéo,
estudados ao longo de sua graduagéo? E os relacionados a Matematica?

22. Que outras possibilidades profissionais de atuagdo vocé percebe para o licenciado em
Matematica?

23. Que sugestdes vocé faria para o curso?

Fonte: construido pelo autor.

A primeira entrevista realizada, além de fornecer informagdes relevantes a
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pesquisa, também permitiu ajustar esse instrumento, as demais entrevistas seguiram
essa padronizacéo definida inicialmente. As entrevistas foram transcritas para uma
posterior etapa de analise.

A partir do primeiro topico de questdes - “Caracterizagdo do Egresso” - tornou-
se possivel analisar algumas caracteristicas inerentes a amostra. Primeiramente
observou-se que 100% dos egressos entrevistados cursaram seu Ensino
Fundamental e Médio em escola publica. Além disso, como pode ser observado no
Grafico 1 a seguir, aproximadamente 83,33% da amostra concluiu a licenciatura em

menos de 5 anos.

Grafico 1: Tempo (anos) que o egresso concluiu a licenciatura em Matematica

2 (33,3%) 2 (33,3%)

1{16,7%) 1(16,7%)

15 4 45 5

Fonte: construido pelo autor.
E possivel observar ainda no Grafico 2 que 50% dos entrevistados tém idade

entre 25 e 36 anos e que nenhum egresso entrevistado tem menos de 23 anos ou

mais de 49 anos. Observa-se também que a média aritmética da idade foi 27,5 anos.
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Grafico 2: Idades dos egressos.

il

Fonte: construido pelo autor

Um outro ponto que pode ser ressaltado € a questdo do licenciando
trabalhador. Como é possivel observar no Grafico 3, apresentado a seguir, o publico
egresso apresentou uma distribuicdo bastante diversificada quanto a este quesito.
De fato, existem egressos que nao trabalharam durante o periodo de graduagao, ou
trabalharam apenas de forma pontual, mas também existem aqueles que exercem

algum tipo de atividade profissional formalmente durante o curso.

Grafico 3: Trabalho e graduacéo.

Vocé trabalhou durante a graduacao?

@ Nio

@ Mo, apenas de forma pontual.
Sim, mas ndo durante toda
graduacio.

@ Sim, durante toda graduacio.

Fonte: construido pelo autor.
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Sendo assim, percebe-se que os participantes deste estudo se caracterizam
por um publico bastante diversificado do universo de graduandos que estédo
cursando a licenciatura em Matematica na FURG. Contudo, de maneira genérica,
pode-se caracterizar o perfil desses sujeitos indicando que a maioria concluiu em
menos de 5 anos a licenciatura, possuem menos de 36 anos de idade e nao
trabalharam durante todo o periodo de graduagao.

Percebe-se também que, por se tratar de um curso noturno, pessoas das
mais diferentes idades e realidades acabam por ingressar na licenciatura em
Matematica, porém mesmo com toda essa variabilidade ainda assim & possivel
encontrar pontos em comum no discurso desses sujeitos. Na préxima segao, busca-
se detalhar o processo de analise das informacdes produzidas por meio das falas

dos académicos entrevistados.

3.3 DISCURSO DO SUJEITO COLETIVO

Para analisar os relatos dos egressos buscou-se uma metodologia que se
adequasse a proposta de pesquisa. Nesse sentido, foi utilizada a técnica de analise
conhecida como Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) proposta por Lefévre e Lefévre
(2000, 2005a, 2005b, 2010). Optou-se por essa técnica pois através dela torna-se
possivel explorar aspectos inerentes ao publico egresso como um todo e n&o
apenas peculiaridades presentes na trajetéria individual de cada egresso. Segundo

Lefevre e Lefévre:

O DSC consiste, entdo, numa forma ndo-Matematica nem metalinguistica de
representar (e de produzir), de modo rigoroso, o pensamento de uma
coletividade, o que se faz mediante uma série de operagbes sobre os
depoimentos, que culmina em discursos-sintese que redinem respostas de
diferentes individuos, com conteudos discursivos de sentido semelhante.
(LEFEVRE; LEFEVRE, 2005b, p. 25).

No DSC busca-se identificar e evidenciar percepgdes que estao presentes no
coletivo de um grupo. Para tanto, se faz uso de quatro operadores metodolégicos
que Lefévre e Lefevre (2005b) definiu como Expressdes-Chave (ECH), Ideias
Centrais (IC), Ancoragens (AC) e o proprio Discurso do Sujeito Coletivo (DSC).
Segundo esse autor as ECH sao pedacos, trechos do discurso, que devem ser

destacados pelo pesquisador, e que revelam a esséncia do conteudo do discurso ou
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a teoria subjacente. A IC € um nome ou expressao linguistica que revela, descreve e
nomeia, da maneira mais sintética e precisa possivel, o(s) sentido(s) presentes em
cada uma das respostas analisadas e de cada conjunto homogéneo de ECH, que
vai dar nascimento, posteriormente, ao DSC. Ja as AC sao afirmagdes genéricas
usadas pelos depoentes para “enquadrar” situagdes particulares. Para que haja uma
AC no depoimento é preciso encontrar, no corpo do depoimento, marcas discursivas
explicitas dela. Entretanto, nesta pesquisa, optou-se por chamar de AC certas
expressoes linguisticas que conseguem, devido a sua abrangéncia, agrupar diversas
IC em um mesmo conjunto. Por fim, o operador DSC pode ser entendido como os
signos compostos pelas categorias e pelo seu conteudo, ou seja, as ECH que
apresentam ideias centrais semelhantes agrupadas e organizadas numa categoria.

Cabe ressaltar que ao se dar voz ao egresso para auto avaliar sua formagao
esta se oportunizando um espaco de fala que o licenciando muitas vezes nao
encontra durante o seu processo formativo. A intimidagdo durante a graduagéo e a
crencga de que sua fala ndo levara a mudanga alguma séo dois exemplos de fatores
que podem tolher a voz do licenciando. Como o0 egresso ja vivenciou a etapa de
formacao inicial, observa-se que muitos desses fatores, que poderiam antes
censurar, ja nao exercem mais o mesmo efeito. Nesse sentido, acredita-se que o
egresso se sinta mais disponivel e maduro para expor sua opinido sobre a realidade
vivenciada durante sua formacéo inicial.

Ao se analisar as entrevistas dos egressos, dois discursos surgiram
inicialmente. O primeiro deles tem relagdo com a relevancia que 0s egressos
atribuem ao fato de terem conseguido, ou ndo, adentrar o contexto escolar em um
periodo prévio ao Estagio Supervisionado, que € uma disciplina do terceiro ano, e o
quao pertinente a formagao docente inicial eles consideram essa prévia insercao no
contexto escolar. Ja o outro ponto de destaque mostra uma coeréncia com o0s
trabalhos de Leal (2016) e Voigt (2012), pois a maioria dos egressos entrevistados
relataram vivenciar durante o periodo de licenciatura uma experiéncia de
dicotomizagdo entre o estudo dos conhecimentos matematicos e o estudo dos
conhecimentos didatico-pedagdgicos necessarios a formagao docente. Um terceiro
discurso, que aponta divergéncias entre conhecimentos relacionados a experiéncia
universitaria e conhecimentos relevantes ao cotidiano escolar, emergiu em uma
posterior analise. Esses trés DSCs serdo abordados no proximo capitulo, porém

apresentam-se nos proximos quadros alguns fragmentos do processo de construgao
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de tais discursos.

No quadro 2 apresenta-se um fragmento da primeira etapa de construgédo dos

DSCs. Na primeira coluna estdo grifadas em diferentes cores as ECH, que buscam

representar a esséncia da fala dos sujeitos. Na segunda coluna sao apresentadas as

IC que buscam conectar as ECH da primeira coluna. Por fim, na terceira coluna sao

apresentadas as AC que agruparam diferentes IC e encaminharam os trés discursos

desta pesquisa.

Quadro 2: Instrumento de Analise dos Discursos - IAD 1

Expressoes-chave

Ideias Centrais

Ancoragens

EXT. 1: Eu acho que o curso, mesmo ele sendo
de licenciatura, busca muito mais o ensino da
Matematica em si do que a preparagdo para a
docéncia. Eu vi muito poucas disciplinas
trabalharem a docéncia em si. A ndo ser os
estagios, mas o que tu vais aplicar nos estagios
€ diferente do que tu viu em sala de aula. A
gente vé uma Matematica muito mais apurada,
uma Matematica de ensino superior, e depois tu
vais la dar aula de ensino fundamental, ensino
medio. E até aquela preparacdo de como te
portar em sala de aula, como tu escreve no
quadro, o que existe em uma escola, o que tu
vai trabalhar, folha de chamada, percepc¢ao dos
alunos. Isso eu nao vi na licenciatura.

EXT. 2: Como futuro professor de Matematica,
fazer a Matematica conversar com a area de
educacdo seria interessante para mim como
futuro professor de Matematica e ver isso
acontecendo dentro do curso que eu me formo
seria uma coisa interessante, entdo eu teria mais
uma vivéncia. Entdo por isso eu acho que é
importante.

EXT. 3: E talvez, porque tem muitas disciplinas
da Matematica licenciatura que néo servem para
nada em se ftratando da formacao. Porque a
gente é formado para a Educagédo Basica. Sao
conteudos que eu nunca vou lecionar para 0s
meus alunos e que eu nao vejo como eles
servem de base para mim. Teve algumas
disciplinas que eu senti isso.

EXT. 4: é claro que as professoras do estagio
também estdo la para tirar duvidas conceituais,
nao sao so a respeito da aula ou do andamento
da aula em si, mas é uma coisa que
teoricamente, ao meu ver, o aluno ja deveria
chegar no estagio sabendo, porque € uma coisa
conceitual, deveria ser revisto e repensado como

Desarticulagao
conhecimentos
matematicos/ didatico -
pedagoégicos

Divergéncia
Escola/Universidade

Aproximacao entre os
eixos

Conhecimentos
Matematicos e
Conhecimentos
didatico-pedagogicos

Escola e Universidade

Conhecimentos
Matematicos e
Conhecimentos
didatico-pedagogicos
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vai ser ensinado para o aluno e muitas vezes
nao € o que acontece. Muitas vezes o aluno
chega para tirar a duvida do conceito com o
professor do estagio.

EXT. 5: Com certeza, o PIBID principalmente
porque na licenciatura sé vai entrar dentro da
sala de aula depois de um certo caminho.
Depois que a gente ja esta no terceiro ano de
curso é que a gente vai ter o contato com a sala
de aula e o pibid me proporcionou isso
antes.Quando eu fui para dar aula eu ja tinha
uma bagagem, ja tinha todo um preparo para
lidar com aquilo. Muita gente ndo tem essa
oportunidade. Entdo o PIBID me ajudou
bastante.

EXT. 6: Entdo sdo certas disciplinas que estao
na ementa, que eu acho que ¢ diferente a
abordagem, é uma abordagem mais avancada
sim, mas se nesse meio do caminho eles
abordassem questdes que auxiliassem depois
quando tu for dar aula eu acho que seria muito
mais produtivo para quem quer ser professor do
que reproduzir um livro.

EXT. 7: Eu acho que tudo que eu estudei dentro
da universidade esta relacionado com o meu ser
docente, tudo mesmo, mas existem coisas que
poderiam ser substituidas por coisas mais
efetivas. Um dos exemplos seria dar espaco
para esse contato anterior com a escola.

EXT. 8: Eu acho que isso deve acontecer desde
o comeco. Desde quando tu entras até quando
tu sai.

EXT. 9: O que me vem na mente é de repente
uma politica de aproximagédo do curso com as
escolas maior do que s6 o PIBID. Por exemplo,
o desenvolvimento de projetos de extenséo
dentro das escolas de repente seria uma forma
de pensar isso. Tu propiciando que os alunos
ministrassem aulas, ndo do professor, mas de
repente de reforgo, porque certamente os alunos
das escolas publicas eles tém dificuldade em
Matematica, eles precisam desse
acompanhamento. Se o curso incenfivasse isso,
seja com uma bolsa de extensdo, seja apenas
com horas complementares pro aluno que da
essas aulas. ja seria uma forma do aluno se
inserir no meio escolar, ndo seria para assumir a
turma de fato, mas ele vai conviver com aqueles
alunos, com os conteudos que eles estudam e
com a realidade dos alunos em si, porque ele ja
esta dentro da escola. Acho que de repente uma
politica extensionista seria bem interessante
nesse sentido.

Necessidades
conceituais emergentes
na escola

PIBID

Contribuicdes para a
formacao

Articulagao/Aproximacgéao
Escola e Universidade

Conhecer a escola

Reflexdes /Aprendizado
com a pratica

Escola e Universidade

Importéncia de outros
contatos com a
docéncia

Importéancia de outros
contatos com a
docéncia

Escola e Universidade

Importancia de outros
contatos com a
docéncia

Importancia de outros
contatos com a
docéncia
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EXT. 10: O que marca bastante dentro do curso
de Matematica e parece até um discurso dentro
dos alunos assim é justamente esse
afastamento entre o eixo da educacgao e o eixo
das disciplinas especificas. Isso € um discurso
comum entre os alunos do curso e isso € uma
coisa que marca a gente e que tem a ver com a
parte pedagdgica.

Fonte: Elaborado pelo autor.

ApoOs essa primeira etapa de analise, ficou decidido que os trés discursos
citados anteriormente seriam analisados nesta pesquisa. O primeiro deles tratando
do distanciamento entre a Universidade e a Escola, o segundo abordando uma
possivel desarticulacdo entre o estudo dos conhecimentos matematicos e o estudo
dos conhecimentos didatico-pedagdgicos, bem como o terceiro abordando a
importancia do licenciando adentrar o contexto escolar o maximo possivel durante a
graduacao.

Deu-se inicio, entdo, a uma segunda etapa de construgdo dos DSCs. Nesta
segunda etapa buscou-se agrupar ECH contidas na mesma AC de forma coerente e
coesa. Para tanto, organizou-se as ECH em um editor de texto e selecionou-se entre
essas ECH as que melhor representavam as diferentes IC. Posteriormente agrupou-
se essas ECH representativas em um unico paragrafo. Para dar fluidez ao texto,
foram acrescentados conectivos, que se apresentam sublinhados, e suprimidas
expressdes que nao alterariam a mensagem da ECH, processos esses que sao
permitidos na técnica de construcdo do DSC (LEFEVRE e LEFEVRE 2000, 2005a,
2005b, 2010). No quadro 3 é possivel observar esse processo de construgao para o
DSC 3.

Quadro 3: Segunda etapa de construgédo do DSC 3 — IAD 2.

Aproximagao com o campo escolar

Eu acho que tudo que eu estudei dentro da universidade esta relacionado com o meu ser docente, tude
mesmo; mas existem coisas que poderiam ser substituidas por coisas mais efetivas. Um dos exemplos
seria dar espago para o contato anterior com a escola. // Esses contatos eu acho que eles
potencializam-re-ease 0 rosso aprendizado de nossa futura profissdo- _e Se-esses-contates pudessem
ser feitos antes do estagio, melhor. Quanto mais contatos eu tiver com a sala de aula, melhor
preparado eu vou estar como professor. // Nos da licenciatura deveriamos entrar desde o primeiro ano

dentro da sala de aula, ndo digo assim um contato total, Mas aos poucos;-assim-como-eu-acho-que-¢é
Ra-Quimica-que-acontece-Dentro-da-escola,-quando-nés estamos inseridos na escola, Aés vivenciamos

situagdes que-nés ndo vivenciamos, muitas vezes, dentro do curso-em-si-de-licenciatura—né.
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meus estagios na licenciatura também, porque eu ja tinha essas situacdes passadas.// E-sebre—a
experiéncia-doecente; Além disso, outra coisa que marcou foi a participagado no PIBID que é um projeto
essencial, € uma pena que nem todos possam participar. // Depois que a gente ja esta no terceiro ano
de curso é que vamos ter contato com a sala de aula e o PIBID me proporcionou isso antes. // O PIBID
€ um projeto importante por diversos motivos, um deles é que erguanto-aluno-do-eurso-de-Matematica
licenciatura ele oportuniza esse contato com a escola para além dos eentates oportunizados pelas
disciplinas de estagio. Nesses outros contatos eu penso aulas diferentes, eu ndo penso aula sozinho,
eu penso a aula com colegas, com professor orientador, ou seja, muita gente pensa a mesma aula. //
{Esse}O trabalho em equipe, do aluno com os orientadores e com o0s colegas de projeto dele,
propiciam uma série de aprendizados que ele nao teria simplesmente em uma sala de aula da
Universidade. // Eu acho até que o PIBID é uma das formas mais verticais de tu-fazer um contato com
uma escola além do estagio. Eu-acho-que-talveznao-sei-se-a-tnica,-mas-acho-gue-ndo-deve-ser—Tem
outras formas de fazer um projeto de extensdo nas escolas também, mas ai vai muito do professor e
do aluno que fazem. E mesmo a carga horaria do curso ja sendo bem-grande; bem extensa,-mas-de
alguma-forma-deveria-se-pensar-isso-é-um-ponto-bem-forte, na minha opinido, deveria se pensar em

uma forma de inserir mais o aluno nas salas de aula porque o estaglo é um tempo pequeno s&tu#—e;

eupse%stpategka&papaﬁfazemsse— Sendo assim, // talvez uma solugao seria wstamemt&e&eeatates

uma politica de aproximagao do
curso com as escolas maior do que s6 0 PIBID porque da| tu vai ver de fato o que tu precisa e até para
buscar isso dentro do curso, porque eu nao sei exatamente o que ed vou precisar dentro da escola até
eu estar dentro da escola // Eu acho que se for dado essa atengdo com os alunos do curso, com essas
atividades extensionistas, ed-acho-gue 0 aluno vai se formar de uma outra forma, vai ter uma formagao
melhor no sentido geral. Vai aprender mais cedo a ser professor, vai conseguir ver a realidade e
certamente vai sair com uma visao diferente.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Do processo de andlise dos registros foram elaborados trés discursos
coletivos, intitulados: DSC 1 - “Divergéncias entre Escola e Universidade” -, DSC 2 -
“Desarticulacao entre conhecimentos matematicos e didaticos-pedagogicos” - e DSC

3 - “Aproximagao com o campo escolar” - que serao analisados no préximo capitulo.
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4 ANALISE DOS DISCURSOS

Como foi evidenciado no capitulo anterior, o objetivo precipuo do Curso de
Licenciatura em Matematica da FURG é a formacao de professores de Matematica
para atuar no Ensino Fundamental e Médio. Nos DSCs analisados em seguida séo
apontadas algumas possiveis incoeréncias vivenciadas pelos egressos durante o
periodo de formacéo inicial. Além disso, nestes discursos s&o sugeridas algumas
alternativas que, na percepg¢do desses egressos, poderiam resolver ou minimizar
tais incoeréncias.

Afim de apresentar uma analise mais clara dos registros produzidos nesta
pesquisa, sera destinado a cada DSC uma sec¢ao distinta. Além disso, sempre que
se julgar necessario serdo retomados trechos do DSC e, ao longo das analises
apresentadas, serao apontadas e discutidas pesquisas que corroboram com 0s

resultados deste estudo.

4.1. DIVERGENCIAS ENTRE ESCOLA E UNIVERSIDADE

No processo de construgdo deste primeiro DSC foram agrupadas as IC
relacionadas com a ideia de aproximagao/desaproximacido entre os conhecimentos
académicos e os conhecimentos necessarios a pratica docente na Educacgao Basica.
Através da convergéncia dessas IC construiu-se o discurso apresentado a seguir

que evidencia um sentimento de fragmentacéo entre Escola e Universidade.

Divergéncias entre Escola e Universidade

A ideia que eu tinha quando eu vim para a licenciatura, era que as disciplinas que viessem durante a
graduacao fossem me auxiliar quando eu fosse dar aula, mas foram muito poucas disciplinas que isso
ocorreu. Eu acho que tem um pouco de distanciamento do que a gente vé dentro da universidade e o
que de fato se precisa dentro da escola. A gente trabalha com coisas bem elementares dentro da
escola e estudamos coisas bem mais avangadas dentro do curso de licenciatura. Porém, tu conseguir
linkar a universidade com a escola é importante, né. N6s somos formados para trabalhar na Educacao
Basica, mas a gente vé bem poucas coisas da Educacéo Basica. A gente vé uma Mateméatica muito
mais apurada, uma Matematica de ensino superior, e depois tu vais |la dar aula de ensino fundamental,
ensino médio. E claro que tu ndo vai estudar como é que da funcgdes, isso ta fora de cogitagdo, mas
em como tu abordar esse estudo de funcdes. Diferente do que é ali, no livro esta tudo ali, mas como
que tu tens que abordar, isso eu acho que falta. E até aquela preparagdo de como te portar em sala
de aula, como tu escreve no quadro, o que existe em uma escola, o que tu vai trabalhar, folha de
chamada, percepcdo dos alunos, isso eu nao vi na licenciatura. Tem muitas disciplinas que nao
servem para nada em se tratando da formacdo. Eu ndo vou dar aula de derivada, a ndo ser que eu
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queira dar aula na faculdade. Nao que ndo seja importante, mas sao conteudos que eu nunca vou
lecionar para os meus alunos e que eu ndo vejo como eles servem de base para mim. Entdo sao
certas disciplinas que estdo na ementa, que eu acho que é diferente a abordagem, é uma abordagem
mais avangada sim, mas se nesse meio do caminho eles abordassem questdes que auxiliassem
depois quando tu for dar aula eu acho que seria muito mais produtivo para quem quer ser professor do
que reproduzir um livro. Ministrar aulas particulares ajudam bastante no sentido conceitual [...] tu
consegue ter uma busca conceitual de alguns topicos que as vezes ficam meio esquecidos por nao
utilizar na faculdade. E claro que as professoras do estagio também estdo |a para tirar duvidas
conceituais, mas € uma coisa que o aluno ja deveria chegar no estagio sabendo, deveria ser revisto e
repensado como vai ser ensinado para o aluno e muitas vezes ndo € o que acontece. Muitas vezes o
aluno chega para tirar a duvida do conceito com o professor do estagio.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Quando o egresso relata que “a ideia que eu tinha quando eu vim para a
licenciatura, era que as disciplinas que viessem durante a graduagdo fossem me
auxiliar quando eu fosse dar aula, mas foram muito poucas disciplinas que isso
ocorreu” pode-se observar uma dificuldade em relacionar os conteudos estudados
durante a graduagdo com a pratica docente. Furkotter e Morelatti (2007), ao
discutirem essa fragilidade presente em certos cursos de licenciaturas em
Matematica, destacam a importancia de que as disciplinas durante o processo de
formacao inicial busquem abordar os conteudos em uma perspectiva que inclua as
questdes pedagogicas, principalmente no que se refere a retomada ou aquisicéo de
conhecimentos da escolaridade basica. Na continuacdo do discurso fica

evidenciado, ainda, como essa incoeréncia foi percebida durante a formacao inicial:

eu acho que tem um pouco de distanciamento do que a gente vé dentro da
universidade e o que de fato se precisa dentro da escola. A gente trabalha
com coisas bem elementares dentro da escola e estudamos coisas bem
mais avangadas dentro do curso de licenciatura. Porém, tu conseguir linkar
a universidade com a escola é importante, né. N6és somos formados para
trabalhar na Educagédo Basica, mas a gente vé bem poucas coisas da
Educacéo Basica. A gente vé uma Matematica muito mais apurada, uma
Matematica de ensino superior, e depois tu vais la dar aula de ensino
fundamental, ensino médio. (DSC1)

Percebe-se nessa fala que o egresso julga importante a sua formacao
conseguir “linkar a universidade com a escola”, mas que, devido a forma como o
estudo da Matematica € abordado na universidade, muitos conceitos que seriam
pertinentes a Educagao Basica acabam por ndo serem discutidos com o enfoque
adequado, o que acaba dificultando sua transposicao para esse contexto. Nesse

sentido, Gatti (2010) evidencia que em grande parte dos cursos de formacéo inicial
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de professores para a Educacdo Basica os conteudos especificos a serem
ministrados em sala de aula acabam por nao ser o objeto principal de estudo. Além
disso, essa autora ainda aponta que nas disciplinas em que se estudam
conhecimentos mais ligados a formagéo profissional especifica ha, ainda, uma
predominancia de aspectos tedricos, sendo pouco abordadas as praticas associadas
a esses aspectos.

Essa dificuldade em articular os conteudos estudados para o contexto escolar
também fica evidente quando o egresso diz que “é claro que tu ndo vai estudar
como é que da fungbes, isso ta fora de cogitacdo, mas em como tu abordar esse
estudo de fungbes. Diferente do que é ali, no livro esta tudo ali, mas como que tu
tens que abordar, isso eu acho que falta”. Percebe-se aqui uma critica ao modelo
preponderante nas aulas em que se estudam conceitos matematicos na
universidade. Nessas aulas rotineiramente o licenciando se depara com o ciclo
definigdo-teorema-demonstragdo-exemplo-exercicio que acaba por engessar a
dindmica da sala de aula. Em decorréncia disso, o futuro professor, por ndo vivenciar
uma experiéncia formativa mais abrangente do que a apresentada em um livro
didatico, acaba, muitas vezes, por reproduzir modelos enraizados na tradicao
pedagdgica. H4, portanto, nessa fala um pedido por uma mudanga de postura por
parte dos professores formadores (FIORENTINI, 2005).

O egresso segue aprofundando a critica ao distanciamento entre Escola e

Universidade quando diz:

E até aquela preparagdao de como te portar em sala de aula, como tu
escreve no quadro, o que existe em uma escola, o que tu vai trabalhar, folha
de chamada, percepgédo dos alunos, isso eu ndo vi na licenciatura. Tem
muitas disciplinas que ndo servem para nada em se tratando da formacao.
Eu ndo vou dar aula de derivada, a ndo ser que eu queira dar aula na
faculdade. Nao que néo seja importante, mas sdo conteudos que eu nunca
vou lecionar para os meus alunos e que eu ndo vejo como eles servem de
base para mim. (DSC1)

O relato contido nesse discurso permite inferir que se por um lado certas
disciplinas cursadas durante a graduacdo nao tiveram significado para os
graduandos, o0 que se evidencia quando o0 egresso diz que ‘“tem muitas disciplinas
que nao servem para nada em se tratando da formagao”, por outro lado, para esse
futuro professor, elementos essenciais a carreira docente ndo foram devidamente

explorados durante seu processo formativo. Furkotter e Morelatti (2007, p. 326)
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sugerem que um caminho para superar essa dificuldade seria promover uma
formacéo inicial que consiga “articular os saberes, numa perspectiva critico-reflexiva,
no contexto de uma comunidade de pratica”. Nesse sentido, evidencia-se a
necessidade de se articular teoria e pratica durante o processo de formacéo inicial.
Além disso, nessa fala € observado o distanciamento entre os conteudos
estudados durante a graduagado e a vivéncia escolar. Ao dizer que “sdo contetdos
que eu nunca vou lecionar para os meus alunos e que eu ndo vejo como eles
servem de base para mim” o egresso deixa claro sua dificuldade em sozinho,
conseguir aproximar o estudo académico da realidade escolar. Nesse sentido,
Fiorentini (2005) aponta que para ser professor de Matematica ndo basta apenas ter
uma formacgao avancada em Matematica, para ele, a formacao deste professor deve
superar a abordagem enciclopédica buscando uma abordagem compreensiva da

Matematica. Assim,

[...] para ser professor de Matematica ndo basta ter um dominio conceitual e
procedimental da Matematica produzida historicamente. Sobretudo,
necessita conhecer seus fundamentos epistemoldgicos, sua evolugao
histérica, a relagdo da Matematica com a realidade, seus usos sociais e as
diferentes linguagens com as quais se pode representar ou expressar um
conceito matematico. (FIORENTINI, 2005, p. 110)

Cabe observar, porém, que o egresso, além de criticar a forma como o estudo
académico da Matematica tem estado distante da realidade escolar, busca também
apontar um caminho que, em sua opiniao, promoveria uma formagao mais completa
e produtiva dentro do Curso de Licenciatura em Matematica. Na seguinte fala é

possivel perceber tal posicionamento:

Entdo sdo certas disciplinas que estdo na ementa, que eu acho que é
diferente a abordagem, é uma abordagem mais avangada sim, mas se
nesse meio do caminho eles abordassem questées que auxiliassem depois
quando tu for dar aula eu acho que seria muito mais produtivo para quem
quer ser professor do que reproduzir um livro. (DSC1)

Na continuacdo do DSC1 o egresso apresenta mais uma consequéncia do
distanciamento entre o estudo académico e os conhecimentos necessarios para se
lecionar na Educacédo Basica. Ao dizer que “ministrar aulas particulares ajudam
bastante no sentido conceitual [...] tu consegue ter uma busca conceitual de alguns
tépicos que as vezes ficam meio esquecidos por ndo utilizar na faculdade” o egresso

indiretamente esta dizendo que muito do que se tem estudado nas escolas acaba
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nao sendo devidamente explorado durante o processo de formagao inicial.
Novamente aqui se evidencia o processo de reprodugédo da tradicdo pedagdgica
apontada por Fiorentini (2005), pois o contexto da aula particular também esta
formando pedagogicamente o futuro professor, e se € predominantemente nesse
contexto que os conteudos abordados na Educagdo Basica estdo sendo
trabalhados, o que se pode esperar € uma formacéao, referente as praticas de ensino
desses conteudos, fortemente baseada no tecnicismo que ainda é recorrente no
Ensino Basico.

Além disso, compreende-se a partir desse discurso que, mesmo que O
licenciando ndo tenha concretizado a aprendizagem de alguns tépicos conceituais,
ainda assim sera possivel avancar em sua formacdo. Entretanto, falhas nessa
aprendizagem podem acarretar problemas quando o licenciando for para a sala de
aula.

O egresso ao expressar “é claro que as professoras do estagio também estéo
la para tirar davidas conceituais, mas € uma coisa que o aluno ja deveria chegar no
estagio sabendo” estd apontando uma possivel situagao recorrente no Curso de
Licenciatura em Matematica da FURG. De fato, é de se esperar que ao chegar no
terceiro ano da licenciatura o graduando ja esteja minimamente capacitado para
adentrar o contexto escolar, pois este passou por uma série de disciplinas que visam
esse encaminhamento. Porém, o DSC1 aponta em outro caminho, quando o
egresso diz que esse estudo dos conceitos matematicos “deveria ser revisto e
repensado como vai ser ensinado para o aluno e muitas vezes ndo é o que
acontece. Muitas vezes o aluno chega para tirar a duvida do conceito com o
professor do estagio”, evidencia-se que, atualmente, futuros professores de
Matematica estdo avancando em sua formacgao inicial com caréncias conceituais
que poderao ter implicagdes em sua pratica de sala de aula. Buscando minimizar
essas lacunas de aprendizagem, tem sido o professor de estagio que tem orientado
o graduando quanto a sua condi¢gdo, mas essa medida tem funcionado apenas como
um recurso paliativo.

Em suma, ao analisar o DSC1 pode-se perceber que o distanciamento entre o
estudo académico da Matematica e a concretizagdo dos conhecimentos
matematicos considerados essenciais a atuagdo na Educagdo Basica tem se
mostrado como uma fragilidade no curso de Matematica. Embora o PPC de

licenciatura em Matematica apresente algumas recomendacbes quanto a
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abordagem dos conceitos matematicos e também indique que: “na categoria das
disciplinas obrigatorias basicas em Matematica encontram-se aquelas voltadas ao
conhecimento basico em Matematica, bem como aquelas de nivelamento, que
possuem como objetivo suprir eventuais deficiéncias que o estudante traga do
ensino fundamental e médio” (PPC, 2011, p. 7). Esta pesquisa aponta, que essa
questao do distanciamento entre a universidade e a escola poderia ser um ponto de
maior detalhamento em uma préoxima reforma.

Na continuacdo desta pesquisa analisa-se o DSC2 que versa sobre a
desarticulacdo entre conhecimentos matematicos e didaticos-pedagdgicos na

formacao inicial.

4.2. DESARTICULACAO ENTRE CONHECIMENTOS MATEMATICOS E
DIDATICOS-PEDAGOGICOS

Para a construgdo do DSC2 foram agrupadas as IC com relagdo a ideia de
distanciamento entre o estudo dos conhecimentos matematicos e o estudo dos
conhecimentos didatico-pedagodgicos necessarios a pratica docente durante o
processo de formacao inicial. Através da aproximacado dessas |C foi construido o
discurso a seguir que evidencia um outro possivel ponto de fragilidade de alguns

cursos de licenciaturas em Matematica.

Desarticulagao entre conhecimentos matematicos e didaticos-pedagogicos

O que marca bastante dentro do curso de Matematica € justamente esse afastamento entre o eixo da
educacao e o eixo das disciplinas especificas. Isso € um discurso comum entre os alunos do curso e é
uma coisa que marca a gente. Dentro do curso tem um modelo de trabalhar bastante diferente na parte
do eixo da educacdo e no eixo de Matematica. Sdo modelos diferentes de aulas, de métodos de
avaliacdo, de pedagogia, de metodologia para o trabalho. E eles, pelo menos para mim, nao
conversaram dentro do curso. Eu vejo muito que a Matematica € aqui e a educagdo € aqui. As
disciplinas da area da educacido sdo bem distintas da area da Matematica, mas sdo importantes
também. E uma teoria diferente que acaba nos ajudando na aplicagdo da aula. Eu acho apenas que foi
muito pouca a conversa entre os eixos. Por exemplo, tu aprende certos tépicos de filosofia, de
sociologia aplicadas a educagdo, aplicadas a pessoas, mas fazer o paralelo com a educagao
Matematica fica muito a cargo do aluno, porque nao tem muito essa conexao. Muito poucas disciplinas
conseguiram linkar uma coisa com a outra._Nesse sentido, o fato desses eixos conversarem poderia
potencializar meu aprendizado, minha formagao como professor. E como isso pode ser feito? de
repente fosse uma pergunta que eu, depois de estar quase formado, devesse saber responder ou pelo
menos dar um caminho, mas é dificil apontar uma ideia. Portanto, o curso, mesmo sendo de
licenciatura, busca muito mais o ensino da Matematica em si do que a preparacéo para a docéncia. Eu
vi muito poucas disciplinas trabalharem a docéncia em si. A maioria dos professores ainda estdo muito
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agarrados ainda aquela politica antiga. O que era educagao era educagado, o que era especifico era
especifico. Porém, fazer a Matematica conversar com a area de educacéo seria interessante para mim
como futuro professor de Matematica e ver isso acontecendo dentro do curso que eu me formo seria
uma coisa interessante, eu teria mais uma vivéncia.

Fonte: Elaborado pelo autor.

A ideia de desarticulagao entre os conhecimentos matematicos e didatico-
pedagodgicos durante o processo de formacgéo inicial surge recorrentemente em todo
o DSC2. Contudo, nota-se que a cada novo momento sdao acrescentados outros
pontos de reflexdo que acabam por complementar o sentido desse discurso. Ao
dizer que “o que marca bastante dentro do curso de Matematica é justamente esse
afastamento entre o eixo da educacéo e o eixo das disciplinas especificas. Isso é um
discurso comum entre os alunos do curso e é uma coisa que marca a gente” o
egresso expressa claramente o quao presente esta na percepgao dos licenciandos
do curso de Matematica esse sentimento de desarticulagdo. De fato, esse tema ja
tem sido discutido por diferentes autores, tais como Leal (2016), Fiorentini e Oliveira
(2013), Moreira (2005) que apontam possibilidades para se superar essa realidade.
Mesmo assim, 0 que se percebe ainda hoje € uma resisténcia velada, por parte de
alguns docentes, em se romper esse distanciamento e falta de articulagédo. Tal fato

evidencia-se ao longo de todo DSC2, por exemplo, quando o egresso diz:

Dentro do curso tem um modelo de trabalhar bastante diferente na parte do
eixo da educagdo e no eixo de Matematica. Sdo modelos diferentes de
aulas, de métodos de avaliacdo, de pedagogia, de metodologia para o
trabalho. E eles, pelo menos para mim, nao conversaram dentro do curso.
(DSC2)

Considerando o extrato acima € possivel verificar que o egresso percebe no
Curso de Licenciatura em Matematica a existéncia de uma nitida separagao entre os
docentes que sdo matematicos e os que sao educadores matematicos. Segundo
Fiorentini e Lorenzato (2006, apud VOIGT, 2012) os matematicos normalmente
buscam uma educagao para a Matematica, compreendendo esta como um fim em si
mesma e favorecendo uma formagado muito mais voltada a pesquisa do que ao
ensino. Ja os educadores matematicos buscam uma educacéo pela Matematica, ou
seja, buscam através dela favorecer a formacao intelectual do estudante, a
Matematica deixa de ser um fim e passa a ser um meio, um instrumento que esta a

servigco da educacao.
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Observando ainda o exposto no DSC2 fica evidente que ndo apenas a falta
de referencial educacional nas disciplinas voltadas ao estudo de conhecimentos
matematicos pode comprometer a formacdo docente, mas também a falta de
articulagdo entre o estudo dos conhecimentos pedagdgicos e o estudo dos
conhecimentos matematicos, nas disciplinas didatico-pedagogicas, pode acarretar
uma caréncia formativa ao futuro professor de Matematica. Nesse sentido, Fiorentini
(2005) atenta que nao somente a reprodugdo da tradicdo pedagodgica pode
comprometer a formacdo docente, mas também que disciplinas didatico-
pedagodgicas com excesso de prescrigdes para o professor ou com excesso de
criticas as praticas vigentes sem conseguir contrapor uma experiéncia diversa da
criticada pode acarretar uma desvalorizacdo dos conhecimentos abordados nessas
disciplinas e, consequentemente, também comprometer a formacao docente.

Ademais, ao dizer que “eu vejo muito que a Matematica é aqui e a educagdo
€ aqui. As disciplinas da area da educacdo sdo bem distintas da area da
Matematica, mas s&o importantes também” o egresso novamente destaca o
distanciamento entre os conhecimentos matematico e didatico-pedagogico, porém,
ressalta agora a importancia de ambos os estudos para sua formacéo inicial. Voigt
(2012) aponta no mesmo sentido ao evidenciar que para os egressos analisados em
sua pesquisa ambos os conhecimentos - matematico e didatico-pedagdgico - séo
também considerados aspectos importantes para a formacgédo voltada a pratica de
sala de aula. Isso pode ser um indicio de que o curso de licenciatura analisado nesta
pesquisa tem trilhado um caminho minimamente coerente no que tange as
abordagens didatico-pedagogicas, ja que estas ndo tém sido consideradas apenas
acessorios teodricos sem implicacdo pratica, mas sim aspectos relevantes a
docéncia. Na continuagdo do DSC o egresso evidencia o viés pratico desses

conhecimentos, mas acrescenta um outro ponto de critica.

E uma teoria diferente que acaba nos ajudando na aplicagdo da aula. Eu
acho apenas que foi muito pouca a conversa entre os eixos. Por exemplo, tu
aprende certos toépicos de filosofia, de sociologia aplicadas a educagéo,
aplicadas a pessoas, mas fazer o paralelo com a educagdo Matematica fica
muito a cargo do aluno, porque n&o tem muito essa conexdo. Muito poucas
disciplinas conseguiram linkar uma coisa com a outra. (DSC2)

Nesse ponto o0 egresso atenta para o fato de algumas das disciplinas do
“‘Nucleo Comum das Licenciaturas”, que “visam promover um soélida formacgao

pedagdgica para a pratica docente” (PPC, 2011, p. 8), ndo terem conseguido
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estabelecer, na pratica, uma relagdo com o ensino de Matematica. Nessas
disciplinas normalmente s&o agrupados alunos de diferentes licenciaturas, o que, em
tese, poderia tornar a sala de aula um ambiente extremamente propicio a propostas
voltadas para questdes interdisciplinares. Porém, é claro que ndo se pode exigir que
o docente responsavel pela disciplina tenha um dominio conceitual amplo o
suficiente para relacionar, sozinho, a ementa de sua disciplina com as mais
diferentes areas de estudo de seus alunos.

Nesse sentido, o que parece estar sendo questionado pelo egresso €, entao,
a falta de atividades dentro dessas disciplinas que visem a construg¢ao de significado
por parte dos licenciandos. Para Fino (2001), em uma sala de aula & possivel
considerar que cada aluno possui a sua “janela de aprendizagem”. Isso sugere que,
dentre outros pontos, ao se fornecer os recursos adequados, podendo ser a simples
mediacdo do professor ou o trabalho em equipe com seus pares, os alunos podem
superar barreiras que dificilmente superariam individualmente. Sendo assim,
percebe-se a importancia de os docentes da formacgao inicial propiciarem, em suas
aulas, atividades que potencializem a reflexdao e a aproximacgao entre os estudos
tedricos e a atividade docente.

O discurso é complementado ao dizer que “o fato desses eixos conversarem
poderia potencializar meu aprendizado, minha formagcdo como professor”. De fato,
nessa fala percebe-se o distanciamento entre os eixos - matematico e didatico-
pedagdgico - como uma fragilidade no processo de formacéo inicial e que aproxima-
los tornou-se uma das necessidades prementes da licenciatura em Matematica.
Entretanto, o futuro professor nem sempre consegue apontar caminhos para romper
com essa visao dicotdmica. Ao se questionar sobre como encarar esse problema o
egresso reflete: “E como isso pode ser feito? de repente fosse uma pergunta que eu,
depois de estar quase formado, devesse saber responder ou pelo menos dar um
caminho, mas é dificil apontar uma ideia”. Observa-se assim que, talvez por nao
vivenciar uma experiéncia integradora de conhecimentos durante o processo de
formacao inicial, o egresso venha a carregar consigo uma certa inseguranga quanto
a forma de articular os conhecimentos concretizados durante sua formacao inicial,
fato esse que podera refletir em sua pratica de sala de aula.

Fiorentini e Lorenzato (2013), ao analisar pesquisas que abordam a formacéao
do professor de Matematica, apontam a existéncia ainda de uma quase tricotomia
entre a formacdo Matematica, a formagdo didatico-pedagdégica e a pratica
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profissional. A formagdo Matematica estd mais voltada ao estudo académico da
Matematica, sem necessariamente estabelecer relagcbes com o contexto escolar ou
com a perspectiva didatico-pedagogica. Ja a formacéo didatico-pedagdgica ainda
esta distante da Matematica académica e do contexto real de sala de aula. Por fim,
nessa visdo, os conflitos e a realidade da pratica profissional nem sempre estao
presentes nos curriculos dos cursos de licenciatura.

Cabe ressaltar que o cenario formativo da licenciatura em Matematica
analisada nesta pesquisa apresenta relacdo com essa visdo quase tricotdbmica da

formagao docente. Na continuagdo do DSC2 o egresso evidencia isso ao dizer:

0 curso, mesmo sendo de licenciatura, busca muito mais o ensino da
Matematica em si do que a preparagao para a docéncia. Eu vi muito poucas
disciplinas trabalharem a docéncia em si. A maioria dos professores ainda
estdo muito agarrados ainda aquela politica antiga. O que era educagéao era
educagao, o que era especifico era especifico. Porém, fazer a Matematica
conversar com a area de educacao seria interessante para mim como futuro
professor de Matematica e ver isso acontecendo dentro do curso que eu me
formo seria uma coisa interessante, eu teria mais uma vivéncia. (DSC2)

Ao acreditar em uma experiéncia formativa que relacione os conhecimentos
matematicos aos conhecimentos didatico-pedagdgicos e ao contexto escolar ao qual
ira atuar o futuro professor de Matematica ndo estd sendo dito que este deva
aprender menos Matematica, mas sim que a abordagem e a exploragcédo dos
conteudos sejam diferenciadas, como por exemplo, das de um bacharel em
Matematica. Fiorentini e Lorenzato (2013, p. 231) ndao apontam para uma
desvalorizagcdo ou uma reducado do conhecimento matematico estudado durante o
processo de formacgao inicial do professor de Matematica, mas sim para que se
reconhecga a necessidade desse professor desenvolver “um repertério de estratégias
e recursos vinculados ao processo de construgdo escolar do saber matematico”.
Esse autor reflete também sobre os beneficios a formagdo docente quando o
licenciando vivencia o processo de exploragdo e investigagdo nas disciplinas

voltadas ao estudo académico da Matematica. Assim,

nao se trata, portanto, de apenas mudar ementas ou reestruturar grades
curriculares. Sao importantes os conteludos da Matematica superior que
compdem as disciplinas de formagdo Matematica da licenciatura, pois
amplia-se, assim, a visdo dos futuros professores acerca da Matematica
como campo de conhecimento. Mas, € necessario adotarmos posturas que
apontem para uma visdo mais integradora do curso, sem deixar de
aprofundar, numa perspectiva multirrelacional, epistemologica e histoérico-
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cultural, o contetdo especifico. (FIORENTINI, 2013, p. 935)

Embora o atual PPC preveja como competéncias e habilidades para o
licenciando as capacidades de “trabalhar na interface da Matematica com outros
campos do saber” (PPC, 2011, p. 6) e “estabelecer relagdes entre a Matematica e
outras areas do conhecimento” (PPC, 2011, p. 6) além de pretender que “as
disciplinas deixem de ser vistas isoladamente e passem a serem instantes de um
conhecimento agregado” (PPC, 2011, p. 7). Na analise deste documento n&o foram
encontrados mecanismos que efetivamente fomentem ou propiciem tais vivéncias
dentro do curso, assim a essas articulagdes ficam muito na vontade do professor.

Assim, percebe-se que a desarticulacdo entre conhecimentos matematicos e
didatico-pedagdgicos ainda estd muito presente no Curso de Licenciatura em
Matematica da FURG e é evidenciada pelos egressos como um fator limitante da
formacédo docente. Cabe, pois, refletir em estratégias a serem contempladas no
curso para superar tal fragilidade, e formalizar tais estratégias no PPC do curso, uma
vez que independeria, assim, do professor que ministrasse tais disciplinas.

Na préxima secdo, analisa-se o DSC3 que versa sobre a aproximagédo com o

campo escolar.

4.3. APROXIMAGAO COM O CAMPO ESCOLAR

Para a construgdo do DSC3 foram agrupadas as IC com relagédo a ideia de
que a aproximagao com campo escolar em um momento prévio as disciplinas de
Estagio Supervisionado poderia favorecer o processo de formacgao inicial de
professores. Através da aproximacdo dessas IC foi tecido o ultimo discurso

analisado nesta pesquisa.

Aproximagao com o campo escolar

Eu acho que tudo que estudei dentro da universidade esta relacionado com o meu ser docente, mas
existem coisas que poderiam ser substituidas por coisas mais efetivas. Um dos exemplos seria dar
espacgo para o contato anterior com a escola. Esses contatos eu acho que potencializam o aprendizado
de nossa futura profisséo e se pudessem ser feitos antes do estagio, melhor. Quanto mais contatos eu
tiver com a sala de aula, melhor preparado vou estar como professor. Nos da licenciatura deveriamos
entrar desde o primeiro ano dentro da sala de aula, ndo digo assim um contato total, mas aos poucos.
Quando estamos inseridos na escola, vivenciamos situagdes que ndo vivenciamos, muitas vezes,
dentro do curso. Eu tive uma série de situagbes que a gente vivencia na escola, tanto boas quanto
ruins, mas que me acrescentaram muito para os meus estagios na licenciatura, porque eu ja tinha
essas situagdes passadas. Além disso, outra coisa que marcou foi a participagdo no PIBID que é um
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projeto essencial, € uma pena que nem todos possam participar. Depois que a gente ja esta no terceiro
ano de curso € que vamos ter contato com a sala de aula e o PIBID me proporcionou isso antes. O
PIBID é um projeto importante por diversos motivos, um deles é que ele oportuniza esse contato com a
escola para além dos oportunizados pelas disciplinas de estagio. Nesses outros contatos eu penso
aulas diferentes, eu ndo penso aula sozinho, eu penso a aula com colegas, com professor orientador,
ou seja, muita gente pensa a mesma aula. Esse trabalho em equipe, do aluno com os orientadores e
com os colegas de projeto, propicia uma série de aprendizados que ele nio teria simplesmente em
uma sala de aula da Universidade. Eu acho até que o PIBID € uma das formas mais verticais de fazer
um contato com uma escola além do estagio. E claro que tem outras formas de fazer um projeto de
extensdo nas escolas, mas ai vai muito do professor e do aluno que fazem. E mesmo a carga horaria
do curso ja sendo bem extensa, na minha opinido, deveria se pensar em uma forma de inserir mais o
aluno nas salas de aula, porque o estagio € um tempo pequeno, e o PIBID n&o é para todos. Sendo
assim, talvez uma solugdo seria uma politica de aproximagao do curso com as escolas maior do que s6
o PIBID, porque dai tu vai ver de fato o que precisa e até para buscar isso dentro do curso, porque eu
nao sei exatamente o que vou precisar dentro da escola até estar dentro da escola. Eu acho que se for
dado essa atengcdo com os alunos do curso, com essas atividades extensionistas, o aluno vai se formar
de uma outra forma, vai ter uma formagdo melhor no sentido geral. Vai aprender mais cedo a ser
professor, vai conseguir ver a realidade e certamente vai sair com uma visao diferente.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Ao analisar o DSC3 é possivel perceber que, embora o egresso reconhega
que multiplos fatores influenciam sua formacédo docente, para ele € possivel atribuir
uma certa valoragdo a suas vivéncias académicas. Isso se evidencia quando o
egresso diz “eu acho que tudo que estudei dentro da universidade esta relacionado
com o meu ser docente, mas existem coisas que poderiam ser substituidas por
coisas mais efetivas. Um dos exemplos seria dar espago para o contato anterior com
a escola”. Diversas pesquisas (TARDIF, 2002; FIORENTINI, 2005; LIMA e PIMENTA,
2018) apontam que a forma como o professor trabalha os saberes em sala é
fortemente influenciada pela trajetoria de vida e pelas experiéncias educacionais
anteriormente vivenciadas por esse profissional.

Permitir que o licenciando adentre a diferentes ambientes escolares, em
momentos distintos de sua formagao, pode favorecer a formagao de um profissional
que possua uma ampla compreensdo do atual contexto escolar. Além disso, a
mediacao exercida pelos professores supervisores dessas atividades tende a
auxiliar na tomada de decisbes do futuro professor e o didlogo entre os diferentes
envolvidos nesse processo tende a aprimorar a capacidade de comunicacédo e de
colaboracéo.

Ao dizer que “esses contatos eu acho que potencializam o aprendizado de
nossa futura profissdo e se pudessem ser feitos antes do estagio, melhor. Quanto
mais contatos eu tiver com a sala de aula, melhor preparado vou estar como

professor” o egresso novamente demonstra que, em sua opinido, o processo de
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construgéo da identidade docente é fortemente influenciado pela experiéncia de sala
de aula. Em relacéo a isso, Lima e Pimenta (2018), ao discutirem a construgédo da

identidade docente no periodo de estagio, afirmam que:

O estagio como campo de conhecimentos e eixo curricular central nos
cursos de formagdo de professores possibilita que sejam trabalhados
aspectos indispensaveis a construgdo da identidade, dos saberes e das
posturas especificas ao exercicio profissional docente [...] A identidade do
professor é construida ao longo de sua trajetéria como profissional do
Magistério. No entanto, € no processo de sua formagdo que sao
consolidadas as opgodes e as intengdes da profissdo que o curso se propoe
legitimar. (LIMA e PIMENTA, 2018, p.63-64)

As autoras apontam, ainda, a sala de aula como um espaco de conhecimento
compartilhado, um espago democratico em que os significados estdo em constante
negociagdo, mas também como um ambiente em que confrontos e contradigbes
podem surgir como desafios ao fazer docente. Nesse sentido, a recorrente insergao
do licenciando no contexto escolar pode aprimorar o processo de construgao da
identidade docente além de propiciar a construgdo de mecanismos € a assung¢ao de
posturas voltados ao enfrentamento das adversidades presentes no contexto
escolar. Além disso, cabe ressaltar que o egresso, na continuagdo do DSC3, além
de expressar o momento e a forma como acredita ser adequado iniciar esse
processo de aproximacdo com o0 campo escolar, apresenta também um

posicionamento que esta de acordo com a compreensao dessas autoras.

Noés da licenciatura deveriamos entrar desde o primeiro ano dentro da sala
de aula, ndo digo assim um contato total, mas aos poucos. Quando estamos
inseridos na escola, vivenciamos situagbes que nao vivenciamos, muitas
vezes, dentro do curso. Eu tive uma série de situagdes que a gente vivencia
na escola, tanto boas quanto ruins, mas que me acrescentaram muito para
0os meus estagios na licenciatura, porque eu ja tinha essas situagbes
passadas. (DSC3)

Atualmente, embora ja existam propostas governamentais que possibilitem a
insercdo do licenciando no contexto escolar em diferentes momentos de sua
formacéao, ainda permanecem os problemas quanto a universalizagdo do acesso a
estes projetos (LIMA e PIMENTA, 2018). Nesse ambito o egresso aponta que “outra

coisa que marcou foi a participagdo no PIBID* que é um projeto essencial, é uma

40 Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia - PIBID - é um  programa de
incentivo e valorizagdo do magistério e de aprimoramento do processo de formacédo de docentes
para a educagao basica, vinculado a Diretoria de Educacéao Basica Presencial - DEB - da

Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES - foi instituido com a
Portaria Normativa do Ministério de Educagéo (MEC) n. 38, em 12 de dezembro de 2007, mas
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pena que nem todos possam participar’.

Segundo Lima e Pimenta (2018, p. 103), podem ser destacados como
objetivos principais do PIBID a tentativa de “reunir as secretarias estaduais e
municipais de educag¢do e as universidades publicas, a favor da melhoria das
escolas publicas e o incentivo a carreira do Magistério, contribuindo para o
aperfeicoamento da formagdo de docentes em Nivel Superior” e a busca por
“contribuir para que os estudantes de Licenciatura se insiram na cultura escolar do
Magistério, por meio da apropriagcdo e da reflexdo sobre instrumentos, saberes e
peculiaridades do trabalho docente”.

Ao dizer que “depois que a gente ja esta no terceiro ano de curso é que
vamos ter contato com a sala de aula e o PIBID me proporcionou isso antes” o
egresso evidencia 0 que nesta pesquisa € entendido como mais uma fragilidade da
licenciatura em Matematica da FURG, qual seja, o licenciando em Matematica ter
pouco contato com o ambiente escolar durante sua formacgao inicial. De fato, pode-
se inferir a partir desse fragmento do DSC3 que se o licenciando nao participar de
algum projeto de extensédo e/ou ensino - que rotineiramente possui um numero de
vagas limitado, entdo apenas no terceiro ano de curso € que ira adentrar o contexto
escolar. Por outro lado, na continuagdo do DSC3 sao apresentados alguns pontos

positivos no que se refere a participacao no PIBID.

O PIBID é um projeto importante por diversos motivos, um deles é que ele
oportuniza esse contato com a escola para além dos oportunizados pelas
disciplinas de estagio. Nesses outros contatos eu penso aulas diferentes, eu
nao penso aula sozinho, eu penso a aula com colegas, com professor
orientador, ou seja, muita gente pensa a mesma aula. Esse trabalho em
equipe, do aluno com os orientadores e com os colegas de projeto, propicia
uma série de aprendizados que ele nao teria simplesmente em uma sala de
aula da Universidade. (DSC3)

Furkotter e Morelatti (2007) apontam que o trabalho desenvolvido em
comunidades de pratica pode favorecer o processo de emancipagdao do futuro
professor. De fato, o trabalho em equipe aliado ao processo de reflexdao sobre a
pratica pode fornecer ao futuro professor condi¢gdes para que ele supere parte das
dificuldades iniciais encontradas no exercicio da atividade docente e consiga evitar o

processo de acomodacéao as formas vigentes de ensino. Assim,

A presenca do futuro professor no dia-a-dia da escola de ensino
fundamental e médio, sua participagao de forma colaborativa na elaboragéo

apenas em 2009 é que foi dado inicio as atividades relativas  ao seu primeiro edital
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e execucgao de atividades escolares que consideram o desenvolvimento de
diferentes capacidades dos alunos, a investigagdo do contexto educativo,
somadas a reflexdo sobre a prépria pratica profissional, favorecerdao a
compreensdo da complexidade de sua futura atuagdo docente.
(FURKOTTER e MORELATTI, 2007, p. 332)

O egresso continua o DSC3 aprofundando a critica a falta de mecanismos
que promovam a insercao do licenciando no contexto escolar. De fato, ao dizer que
“eu acho até que o PIBID é uma das formas mais verticais de fazer um contato com
uma escola além do estagio. E claro que tem outras formas de fazer um projeto de
extensdo nas escolas, mas ai vai muito do professor e do aluno que fazem” o
egresso evidencia o fator discricionario e restritivo da atual formatagdo em que se
encontram os projetos disponiveis aos licenciandos em Matematica.

Salienta-se que, embora n&o tenha sido um dos objetivos desta pesquisa
aprofundar a tematica dos projetos, o que se pode notar na analise do atual PPC é
que nao existem orientagdes claras e objetivas quanto a forma e aos cuidados que o
curso observara no que se refere a construcao de oportunidades para a participagao
em projetos de extensdo ou ensino. Atentar para tal fato € fundamental, uma vez que
€ uma forma de potencializar e horizontalizar a participagao dos estudantes, como
por exemplo, os alunos trabalhadores.

Lima e Pimenta (2018) ao discutir a atual forma como tem sido pensado o
PIBID apontam que esta modalidade de insergcdo escolar ainda apresenta limitagbes
no que tange a ocupacgao dos espagos pedagogicos. Realmente, este projeto ainda
nao tem conseguido atingir de forma representativa a totalidade de licenciandos e
mesmo tendo exercido papel relevante na formagdo daqueles que conseguiram
participaram de suas atividades, ha que se notar que projetos nesse formato podem
contribuir para aprofundar os distanciamentos entre as formagdes dos futuros

professores. Assim,

por ser limitado em seu escopo financeiro e por ndo incluir todas as areas
disciplinares da Licenciatura nem todos os estudantes, acaba por mostrar
pequenos e pontuais avangos, pois ndo envolve os coletivos institucionais
das escolas e dos cursos de Licenciatura. Mostra, pois, um carater pontual,
pois ndo abrange o projeto pedagogico curricular dos cursos nem todos os
alunos das Licenciaturas. (LIMA e PIMENTA, 2018, p. 104-105)

Nesse sentido, o interessante seria que o curso dispusesse de formas mais
abrangentes de inserir o licenciando no ambiente escolar, formas essas que

poderiam estar vinculadas a organizagado curricular da licenciatura. Sobre isso o
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egresso reflete que “mesmo a carga horaria do curso ja sendo bem extensa, na
minha opinido, deveria se pensar em uma forma de inserir mais o aluno nas salas de
aula, porque o estagio ¢ um tempo pequeno, e o PIBID nédo é para todos” e também
que “talvez uma solugdo seria uma politica de aproximagédo do curso com as escolas
maior do que s6 o PIBID”. Além disso, o egresso, ao dizer que “dai tu vai ver de fato
O que precisa e até para buscar isso dentro do curso, porque eu nao sei exatamente
0 que vou precisar dentro da escola até estar dentro da escola”, esta expondo um
dos motivos pelos quais julga pertinente o futuro professor adentrar o contexto
escolar ja no primeiro ano de curso.

De fato, uma aproximagcdo com o contexto escolar tende a favorecer a
construcdo de uma relagao dialética entre teoria e pratica no processo formativo do
futuro professor. Inserido na escola, o licenciando rotineiramente se deparara com a
problematizacdo de situagdes reais relacionadas a atividade docente o que
inevitavelmente influenciara a construgcdao de sua identidade como professor. Tal
processo ciclico - estudo académico/imersédo pedagogica - tem potencial para
despertar diferentes interesses que nem sempre sao explorados/oportunizados no

ambiente académico. O egresso finaliza o discurso dizendo:

Eu acho que se for dado essa atengdo com os alunos do curso, com essas
atividades extensionistas, o aluno vai se formar de uma outra forma, vai ter
uma formagdo melhor no sentido geral. Vai aprender mais cedo a ser
professor, vai conseguir ver a realidade e certamente vai sair com uma visao
diferente. (DSC3)

Diante das necessidades emergentes da sociedade novas habilidades sao
exigidas do educador contemporaneo, assim tornou-se imprescindivel a esse
profissional a capacidade de se adequar e de se inserir nos mais variados contextos,
sejam eles adequados a atividade docente, sejam eles carentes em algum aspecto
necessario ao adequado ato de ensinar. Portanto, estar imerso no ambiente escolar,
refletindo constantemente sobre sua formagao e recebendo o auxilio de profissionais
experientes e compromissados com o processo de formacdo docente - seja ela
inicial ou continuada - tende a favorecer a construcao de uma identidade docente
emancipada dos paradigmas que favorecem a reproducdo de um modelo de escola
que ja ndo da conta das demandas contemporaneas.

Em suma, ao se contrapor o DSC3 com o que esta previsto no atual projeto
pedagogico do curso, € possivel concluir que a tematica da aproximagdo com o

campo escolar também poderia ser aprofundada em uma futura reforma. Embora o
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PPC (2011, p. 6) preveja como competéncias e habilidades desejadas ao licenciando
a “capacidade de participar de programas de formagdo continuada”, “realizar
formacgéo continuada” e “contribuir para a realizagado de projetos coletivos dentro da
escola basica”, o que se percebe € que estas previsbes sdo vagas e atinge ainda
uma minoria dos licenciandos. Além disso, as propostas governamentais que hoje
buscam inserir o licenciando desde os primeiros anos de curso no ambiente
educacional ndo conseguem atingir a maioria dos alunos das licenciaturas, ou seja,
nao contemplam a todos. Assim, o timido contato com os ambientes educacionais da
Educacdo Basica pode ser encarado como mais uma fragilidade do Curso de

Licenciatura em Matematica da FURG.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo das ultimas décadas inumeras foram as pesquisas que buscaram
compreender o processo de constituicdo docente. Alguns estudos apontaram para
os saberes envolvidos na construgdo da identidade docente, outros evidenciaram
acertos e contradicbes nos processos de formagao. Porém, independentemente do
avanco e aprofundamento tedrico nesse campo do saber, o0 que se percebe é que os
cursos de formagdo de professores ainda apresentam fragilidades e desafios a
serem superados.

Em meio a esse cenario, esta pesquisa buscou investigar, por meio do
discurso dos egressos, como esta se dando a relagdo entre o cenario formativo
idealizado no atual PPC do Curso de Licenciatura em Matematica da FURG e o
efetivo processo formativo desse curso. Para tanto, foram elaborados e analisados
trés discursos que buscaram apontar a compreensao coletiva dos egressos sobre
alguns aspectos referentes a sua formacgao inicial.

O conversar com os autores que balizaram esse estudo, permitiu expandir e
aprofundar as interpretagdes inicialmente suscitadas. Salienta-se ainda, que a
metodologia escolhida para producédo dos registros e a técnica de analise utilizada
mostraram-se adequadas aos objetivos do estudo e permitiram uma compreensao
mais ampla do atual contexto formativo da licenciatura investigada. Devido a
limitagao temporal que existe em um TCC alguns aspectos da formacgao docente nao
puderam ser abordados nesta pesquisa. Assim, na etapa de analise dos discursos
foram exploradas algumas fragilidades e potencialidades da atual organizacao
académica que foram evidenciadas na fala dos egressos entrevistados.

No DSC1 - “Divergéncias entre Escola e Universidade” — foi possivel perceber
que os licenciandos apontam para a importancia de contemplar na formacgao inicial
uma aproximacgado entre conhecimentos matematicos da universidade com os
conteudos lecionados na Educacdo Basica. O DSC suscitou que muitos dos
conteudos estudados durante a graduagao foram abordados de forma totalmente
desconexa de sua compreensao didatico-pedagdgica, o que dificultou ou inviabilizou
sua transposicdo para o contexto do Ensino Basico. Além disso, ficou evidente
nesse DSC que, muitas vezes, € entendido que o licenciando possui uma vasta
compreensao Matematica advinda das etapas anteriores de escolarizagdo, o que

nem sempre é verdade. Nesse sentido, a abordagem de conceitos elementares nao
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deveria ser tomada como trivial, podendo ser destinada a apenas uma ou duas
disciplinas durante todo o processo formativo, sugere-se que esteja presente em
todas as disciplinas de Matematica que formam o futuro docente. Ademais, na
opinido dos sujeitos da pesquisa, o descaso com as diferentes caréncias conceituais
dos graduandos, tanto por parte de alguns docentes formadores como por parte da
universidade, tem favorecido a formacdo de profissionais, muitas vezes,
despreparados para lecionar certos conteudos do Ensino Basico. Sendo assim, esse
primeiro discurso evidenciou a necessidade de se proporcionar no estudo dos
conhecimentos matematicos nos cursos de licenciatura, uma compreensao
conceitual, procedimental e atitudinal minimamente adequada e coerente para se
lecionar na Educacéao Basica.

Ao analisar o DSC2 - “Desarticulacdo entre conhecimentos matematicos e
didaticos-pedagogicos” - foi possivel perceber que este complementa a critica
apresentada no DSC1, pois, na opinido do egresso, para se alcangar uma formagao
docente mais completa, ndo basta apenas aproximar a Matematica académica da
Matematica escolar, também & preciso integrar o estudo dos conhecimentos
didatico-pedagogicos com o estudo dos conhecimentos matematicos. Essa
integragcao deve se dar tanto nas disciplinas voltadas ao estudo dos conhecimentos
matematicos quanto nas disciplinas didatico-pedagdgicas. Entretanto, ndo esta
sendo solicitado que se estude uma Matematica mais simplificada ou que se
abandone os estudos de tedricos da area de educacdo. O que esta sendo apontado
€ que o estudo avangado da Matematica busque, talvez através de uma mudanca
metodoldgica, suscitar constru¢gdes mentais que enriquegam o saber docente e néao
apenas capacitem o futuro professor a trabalhar com somente conceitos
matematicos. Caminhos que rompem com a visao rigida da Matematica, abordando
sua epistemologia e seu viés historico-social, seus processos de construgcéo e
reconstrugdo, tem se mostrado alternativas para buscar essa integracdo de
conhecimentos. Além disso, também esta sendo solicitado que as disciplinas
voltadas ao estudo didatico-pedagdgico, além de fornecer subsidios tedricos para a
pratica do futuro docente, busquem também adentrar em contextos de pratica para
que assim o licenciando possa realmente experienciar aquilo que estuda.

Na etapa de analise, também foi possivel perceber que o DSC3 -
“‘Aproximagdo com o campo escolar” - apresenta conexdao com o0s outros dois

discursos. De fato, se o licenciando vivenciar com maior recorréncia os ambientes
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escolares da Educacio Basica, a universidade pode estar se aproximando da escola
e, caso seja explorada a correlagdo entre o estudo académico e os conteudos
escolares, esta pesquisa apontou que essa experiéncia sera potencializada.
Evidencia-se também que as disciplinas de Estagio Supervisionado ja sé&o
momentos que oportunizam essa articulagdo entre Escola e Universidade, logo a
solicitacdo dos egressos passa a ser, portanto, um pedido por uma ampliagéo desse
contato com a escola, que atinja a totalidade de licenciandos e que ocorra durante
os diferentes momentos do curso. Além disso, esta pesquisa apontou que os
egressos do Curso de Licenciatura em Matematica da FURG acreditam que uma
maior integragao entre os saberes matematicos, os saberes didatico-pedagogicos e
os saberes da pratica docente pode potencializar a formagao de professores.

Salienta-se que além do sentido individual de cada discurso, esta pesquisa
evidenciou ainda que, quando analisados em conjunto, esses discursos se
complementam e evidenciam diferentes manifestagdes da dicotomia entre teoria e
pratica, analisada por Leal (2016), que ainda estd tdo presente nos cursos de
formacao de professores de Matematica. Além disso, os discursos revelaram muito
mais as fragilidades do curso, contudo, mesmo que timidamente, as potencialidades
do curso surgiram, mas em pouca densidade, tal fato justifica por essas expressdes
nao estarem contempladas nos discursos elaborados. Como potencialidades do
curso foram apresentados aspectos como: infraestrutura adequada, incentivo ao
ingresso na poés-graduacao e estabelecimento de lagos afetivos e profissionais
significantes.

A universidade tem diferentes dispositivos de avalicao (Avaliagdo Docente
pelo Discente, Autoavaliacdo, Avaliacdo Institucional, entre outros) para ouvir os
seus estudantes, contudo pesquisas envolvendo os egressos dos cursos de
Graduacgao ou Pds-graduacao da FURG ainda ndao sao uma pratica da universidade,
nesse sentido esse estudo destaca-se por buscar ouvir um publico que tem muito a
contribuir e que comumente n&o € contemplado nas pesquisas. Além disso, o0 que se
espera com este TCC é acrescentar um ponto de vista as reflexdes e compreensoes
sobre a formacao docente ofertada por essa licenciatura e, se possivel, evidenciar
que esse ponto de vista pode ser um instrumento de consulta para as futuras
reestruturagdes curriculares do curso, bem como possa fornecer compreensoes para
outras pesquisas acerca da realidade formativa das licenciaturas em Matematica na

atualidade.
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